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En su constante bisqueda por comprender el presente
y escudrifiar el futuro, el hombre siempre ha sentido la ne-
cesidad de penetrar el pasado, porque en el pasado -inmedia-
to. mediato y remoto- estd lo Ginico concreto que el hombre
puede conocer, habida cuenta, que todo presente de inme-
diato es pasado.

En esa busqueda, tan antigua casi como el hombre mis-
mo. se han labrado los fundamentos y los elementos de lo
que es ahora la ciencia de la historia, que a fuerza de tan an-
tigua y de tantas nutrientes, se ha convertido en una comple-
ja y delicada disciplina que sélo aparece como tal, cuando
su producto es el resultado de una cuidada aplicacion meto-
dologica. Pero si tan compleja ha devenido la ciencia que
quiere conocer el pasado -de hecho, la reconstruccion de la
historia no es tarea de tontos- mds compleja ha de ser la
tarea de ensefiar ese pasado ahora reconstruido, porque se
trata entonces, de seleccionar, organizar y dosificar de un
conjunto de procesos, aquellos que permitan a los hombres
de cada generacion explicar su presente y asomarse al futuro.
Por estas razones y otras que no viene al caso recordar ahora,
la ensefianza de la Historia exige una alta dosis de responsabi-
lidad y profesionalismo por parte de quienes tienen el deber
ineludible de encararla. Historiadores bien formados, con
claro sentido de la necesidad de pasado como razon del pro-
greso, y profesores bien preparados, con precisa conviccion
de que la tarea educativa debe ser solo un instrumento para
la transformacion, es lo que reclama la sociedad venezolana
ahora: se quiere un conocimiento del pasado que sea veraz y
{itil. y una ensefianza de ese pasado que le permita al hombre
vivir su presente con plenitud y tener una cierta orientacion

de su futuro.
Tierra Firme, que se siente comprometida con la discu-

sion permanente de las ciencias sociales y humanas, dedica
este su namero 11 al problema de la Historia y su ensefianza.
A manera ilustrativa, hemos querido anteponer a las colabo-
raciones que nos han entregado distinguidos profesores, frag-
mentos de ensayos, artfculos o discursos, de cuatro de los
pilares fundamentales de la historiografia venezolana recien-
te: Mario Brieefo Iragorri, Enrique Bernardo Nufiez, Mariano
Picon Salas y Eduardo Arcila Farias.

La Redaccion

CER TR R L e R R R e RN NN O R R RN R AR R AR R AR AR AR RRRRRANERRRARERARREAL




ASOCIACION DE PROFESORES
DEL INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS

_La Junta Directiva de la Asociacién de Profesores del
Instituto Universitario Pedaggico de Caracas (APIPC) ante la
le.ntltud en la discusion de nuestro contrato colectivo Fa-
picuv-ME y la dilacion de las clausulas socio-econémicas-,-'. i'
denunciamos esta actitud ‘asumida por el despacho y re-
clamamps el cumplimiento de las clausulas acordadas en o]
C?nvemo anterior, cuyo vencimiento ya se acerca a los tres l
anos. '

Por otra parte, reiteramos nuestro llamado al Ministerio
de Educacion, para que de manera inmediata reabra los
concursos paralizados injustificamente hace casi un afo,
estrangulando la institucion y obstaculizando su desarrollo |
normal, sobre todo en la estructura fundamental como son I'.'
sus cuadros profesionales.

Finalmente, recordamos a la comunidad que nos man-
tenemos alerta ante el proceso de incorporacion de la Ins-
titucion a la UPEL, en defensa de las conquistas logradas a lo
largo de su dilatada historia.

La Junta Directiva

LR I T R R sannnnnaannanneannneannannnattriill

Nuestros Estudios Histéricos

“Justamente hemos llegado a un estado de conciencia que per-
_mite revisar con éxito nuestro proceso histérico. Ya ha declinado la
época en que se juzgd actitud antipatriGtica censurar la personaiidad de
Jos héroes de la Independencia y que se mird como anhelo de retorno
servil la justificacion “‘en tiempo”™ del periodo colonial. Entre nuestros
‘estudiosos, cualquiera que sea su posicion doctrinaria diferencial,
“han aparecido retofios de urgencia hacia una nueva obra sin prejuicios
ni silencios interesados. Pero ella reclama una conciencia de grupo,
un concepto previo que lleve a considerar las disciplinas historicas
como proceso que pide la cooperacion armoniosa de un conjunto
de trabajadores.

Si como fruto de trabajo aislado, nuestro bibliografia historica
ta obras de densidad y brillo que prestigian nuestras letras, jqué
no cosecharfan mafana el trabajo en equipo de los nuevos investiga-
dores? A ello debe caminarse con un sentido de realidad y con espi-
ritu de verdadero patriotismo. Urge dar al trabajo histérico un carficter
de comunicatividad y de cooperacibn que lo aleje de la vieja actitud
silenciosa que hacfa mirar en el estudioso de Historia una especie de
mago, guardador de los secretos del tiempo, a quien pareciera mover
un candoroso deseo de ganar albricias”,

Mario Bricefio Iragorri. *Nuestros estudios Historicos” en Introduccién y defen-
sa de nuestra Historia, Caracas, Tip. Americana. 1952, p. 24,
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Rumbo y problemética
de nuestra Historia

y creb, en cierto modo, el cantar de gesta nacional: tuvimos después
la H:stqua positivista, que buscaba la concordancia entre el medio y las
instituciones, y ahora, cuando ambas corrientes del pensamiento his-

conviene pensar un poco en los rumbos posibles de una futura Histo-
riograffa. No se trata de disminuir lo que cumpli6, a veces magistral-
mente, nuestra literatura histérica, sino de completarla con otros pun-
tos-de vista, con nuevos métodos de investigacién. Junto a la Historia
militar y politica, preferente trabajo de nuestros historiadores durante
el siglo XIX y primeros afios del vigésimo, ya vemos surgir como otra
cara del problema una Historia econ6mica y una Historia cultural.

Dirfase que la interpretacion personal llevada a cabo por nuestros
més eximios historiadores requiere ampliarse, a la luz de las necesidades
¥ exigencias venezolanas de este momento, con una sisteméitica tarea
de grupo en que colaboren por igual, linglistas, etnografos, antropé-
logos, folkloristas, etc. ™

Mariano Picon Salas. “Rumbo y Problemitica de Nuestra Historia”, En Obras
Selectas, Madrid, Edime, 1953 p, 134.

“Tuvimos la Historia roméntica, que como en Juan Vicente ‘
Gonzélez, Felipe Larrazdbal y Eduardo Blanco, acrecentd el mito épico

torico parecen haber cumplido su proceso y agotado sus premisas,

Para qué sirve la Historia

“El hombre, visto en un momento determinado de la Historia,
no es sino un punto de la extensa y sinuosa linea de su evolucion. El
. “hombre presente” estd en el extremo de esa linea (aunque esto no
‘supone que esté en el punto mis elevado), y no tiene més lazo de union
_con el tiempo, que el que lo liga a su pasado; no sabe nada més de la
vida sino de la que transcurri6 y frente a él no tiene otra cosa que lo
desconocido: lo que ha de venir., De ahf surge lo que podriamos lla-
mar la necesidad filoséfica de la Historia. El “*hombre presente” siente
 la necesidad de penetrar en ese mundo del pasado, como lo finico que
‘esth a su alcance conocer y constantemente se dirige a €1 en busca de
un poco de luz que le permita ver algo del porvenir, y lo interroga an-
_giosamente sobre lo que vendri.

Con frecuencia en el lenguaje corriente se habla con temor del
misterio de lo desconocido y, en efecto, nada hay que impresione més
al hombre y lo sobrecoja de miedo, que ese vacio insondable que se
abre ante él. Ese temor es real y diariamente impone normas de con-
ducta a los individuos y a las naciones. ;Qué otra cosa ha dado origen
al ahorro, a los institutos de seguridad, a las asociaciones sindicales,
etc.? jPor qué, sino por esa razbn, se mantienen ejércitos numerosos
aun en los tiempos més tranquilos, y en los de abundancia se acumulan
reservas pars los que pudiesen venir de escasez? Ese temor, pues,
no es ficticio y frecuentemente resulta de positiva utilidad.

Consideremos por un instante lo que seria el hombre si de pronto
se borrara de su memoria todo el pasado, si se eliminara el recuerdo
como facultad humana. Quedaria, entonces, tan sblo el presente, un
presente que inmediatamente se convierte en pasado y que, por lo tanto,
quedaria en olvido. El hombre se veria de ese modo colocado entre
dos vacfos: el pasado y el futuro. No sabria nada més de la vida sino
la del momento que transcurre, Momento apenas perceptible. No es
necesario llevar esta sugestion hasta sus Gltimas consecuencias, porque

bien a las claras queda la situacibn a que estarfa reducido el hombre,
limitado a lo que le transmiten los sentidos y nada més.”.

Eduardo Arcila Farias. Cuatro Ensayos de Historiografia. Caracas, Ministerio
de Educacidn, 1957, pp. 26-27.
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federacion de asociaciones
de Profesores Institulos y
La colegios universitanos

de venezuela

FAPICUYV
y la investigacion cientifica

en los Institutos y Colegios Universitarios

El crecimiento cualitativo de nuestras instituciones esti ligado a
la capacidad que tengan de aportar soluciones a los problemas tecnolé.. i
gicos nacionales, tanto en la formacién de recursos profesionales como

en la sustitucion de tecnologias importadas.

Para lograrlo, es necesario avanzar répidamente en el “hace
- » r |
vestigacion cientifica”. Nuestra Federacion, consciente de esto, lu:

nerado prioritariamente actividades, que de una u otra manera estable-

cen la base para la investigacion cientifica en Instituciones donde estaba

ausente, y refuerzan en otras, los desarrolios alcanzados.

§ De primerisima importancia podemos destacar:
Las Jornadas de ASOVAC, UCV 1982, en la cual FAPICUV parti-
cipb con la ponencia “Motivacién, promocion e infraestructura

para la creacion de Tecnologia en los Institutos y Colegios Uni-

versitarios”,
¥ Las Primeras Jornadas de Investigacion en los Institutos y Cole-
gios Universitarios, realizadas en Octubre de 1984, patrocinadas
por FAPICUV y el Ministerio de Educacién vy en la cual
cipamos con la ponencia: “Papel de FAPICUV dentro de la poli-
tica de Incentivacion para la Investigacion”.
* El Régimen complementario para el Ingreso y Ascenso del Perso-
nal Dogeute y de Investigacion de los Institutos y Colegios Uni-
versitarios, Resolucion 074 del 05-03-85, que viene a llenar un
vacio en la administracion de los trabajos de Ascenso y de Investi-
gacion y en el cual, participamos activamente.
El Contrato Colectivo, en discusion, que contiene una gran canti-
dad de cldusulas académicas, en especial las ya aprobadas que se
refieren a la formacion de Postgraduados y a la investigacion cien-
tifica: Clausulas 14, 15, 19, 20, 21, 25, 26, ete.
‘FAPICUV, si contribuye efectivamente al desarrollo de la Inves-
tigacion Cientifica en los Institutos y Colegios Universitarios,

La Junta Directiva
Caracas, Mayo 1985
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Ensenanza de la
storia de Venezuela
1a Educacion Basica

amon A. Tovar

Saludable a la discusion abiérta sobre la ensefianza de

 historia; més atn la de la historia nacional. Proporciona

a oportunidad para que los docentes hagamos conocer

stra opini6n y a la vez podamos demostrar la idoneidad

nos debe asistir en términos profesionales en materia

especifica, delicada y compleja. No solo nos coloca en

tuacion de afirmar tal competencia, sino que nos brinda

ocasion de exigir respeto para el educador, profesional en

1 la sociedad descarga la responsabilidad de formar nues-

ciudadanos. Respeto por lo demis, validado por el man-
legal que delimita en forma meridiana quienes son pro-
ssionales de la docencia.

Saludable la iniciativa gremial de solicitar estas opinio-
nes, que procesadas y evaluadas fundamentarin una posicion
no podra estar refiida con las conquistas historicas al-
ganzadas por el magisterio, sin que prive ninguna discrimina-
€ion; algunas ya consagradas tanto en la Ley Organica de
Educacién como en otras normativas vigentes. Por lo pronto
'no estarfa demés recordar que no estamos en 1936 cuando
‘tuvimos que recibir valiosa asistencia de pafses hermanos co-
0 Uruguay y Chile. No estamos tampoco desorganizados;
ntamos con nuestros respectivos gremios que suman mu-
chos combates dirigidos a concientizar docentes y colectivi-
dades en cuanto a la solvencia del trabajo producido y crea-
‘do por los del oficio: Las escuelas normales primero, los ins-
titutos pedagégicos y las escuelas universitarias de historia y
‘de educacion después, han abonado para que asf sea.

Todo hecho histérico es trascendente; pero lo historico
no se decreta; emana como resultante de la dinamica de la
sociedad y por ello puede aplazarse, acelerarse, pero jamas
‘@vitarse. Este debate sera histérico. Los campos estdn traza-
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dos; no han sido inventados. El magisterio debe tener m
claro a que atenerse. El cultivo de las Ciencias
en su seno las referidas a la Educacion, han madurado my
en nuestro pafs. En nuestro ambito profesional, puestag
lado las diferencias politicas, contamos con calificados ese
cialistas que avalen la decision. La discusién serd fruct{f;

porque no nos encuentra desasistidos.

Al reparar en lo que se ha divulgado sobre el problema
en los distintos medios de comunicacién, no escapard a
advertidos como se perfilan grupos. Hay los que se co
decen con la posicién pedagogica que concebfa al nifio co
un adulto pequerio. Se cuentan los que elevan a entid
asignatura y la desarraigan de un contexto mds extenso
retroalimentdndose permita en una etapa posterior, su ir
vidualizacion dentro del proceso ensefianza-aprend
este altimo, por cierto, incorporado por la Ley Org
de Educacion, en la concepcion de educaci6bn permane
Esta posicion de la autonomfa absoluta de la asignat
enfrenta lo aconsejado por las estrategias cientificas mds

productivas del quehacer pedagbgico.

Estamos también. quienes nos afiliamos con las orien:
taciones extrafdas de la Psicologfa del aprendizaje asf
en las de otras ciencias sociales, auxiliados por los imperati-
vos legales vigentes, para apoyar el disefio que responda
mejor a la formaci6n del venezolano que piden los nuevos
tiempos. Ese “hombre sano, culto critico y apto para convi=
vir en una sociedad democritica, justa y libre, basada en Il:
familia como célula fundamental y en la valorizacién del tra-
bajo; capaz de participar activa, consciente y solidariamente
en los procesos de transformacion social; consubstanciado
con los valores de la identidad nacional y con la compren
sién, la tolerancia, la convivencia y las actitudes que favo
rezcan el fortalecimiento de la paz entre las naciones y los
vinculos de integracion y solidaridad latinoamericana "
(Art. 3 de la Ley Organica de Educacién). Quiere decir que
el problema de la ensefianza de la historia nacional habrd
que ceilirlo al marco especifico que ha motivado el debate:
Nivel de Educacion Bdsica y el espectro sociocultural cons
tempordneo con sus interrelaciones inmediatas y mediatas.

Este nivel aparece previsto para una poblacién compren-
dida entre los seis y quince afios de edad. Umbrales que acon-
sejan la limitacion de ciclos ajustados a la maduracién bio-
psico-social del educando. Nivel que tiene “como finalidad
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ir a la formacion integral del educando mediante
arrollo de sus destrezas y su capacidad cientifica, téc-
. humanistica y artfstica’; se pone de relieve que estd

"". acion de una formacion integral. Pero deberd a su vez

aplir funciones de exploracion y de orientacion educati-

E vocar:lonal e iniciarlos en el aprendizaje de disciplinas
Yecnicas que le permitan el ejercicio de una funcion social-

atil”’; si ha de cumplir tales funciones de orientacion
tiva o vocacional deberd atender preferentemente a la
a que educa, a la cual habrd que “iniciar en el apren-
e de disciplinas y técnicas” con vista al “ejercicio de una
jon socialmente util”.

. Las coordenadas del nivel estdn perfectamente sefala-
s en el articulo 21 de la Ley Orginica de Educacion.

a bien, ;no establece la ciencia pedagogica que el sujeto
tra entre esas edades la sucesion de tres etapas (enume-
4, descriptiva v reflexiva)? — ;No nos ensefia la misma

ncia que debemos adecuar el aprendizaje a esas instancias
' como a los intereses y necesidades del educando? —;No

denuncian las estadisticas oficiales la grave situacion de

desercion escolar a partir del tercer grado? — ;No existe aca-
§0 igual informacién acerca de la concentracion, hacinamien-

masificacion, movilidad espacial, rebasamiento de la ca-

pacidad de servicios, estallido de instituciones tradicionales?
—;Fs acaso un secreto la escudlida poblacion que arriba a
los estudios superiores y mdas precaria ain la que egresa?
= iTenemos o no la necesidad de poner la educacion en si-
fuacion de contribuir al “‘desarrollo integral, auténomo e

pendiente”? —;No estdi demostrado el desarraigo do-

jante entre nuestra escuela y la realidad del pais? Debe-
s ilustrar con suficiencia a la colectividad de padres y
resentantes, asi como a los demas interesados, en la com-
jidad del problema; debemos sincerarnos en este mo-

to de indiscutibles y graves dificultades; no es tan simple

‘eomo algunos han pretendido proponerlo: que una asigna-
ku‘a no puede tener para si la exclusividad de formar en fun-
ion de la “identidad nacional” por muy valiosa e impor-
'~-' te que ella sea: que educar no es tarea para empiricos
¥ que debe exigirse a los personeros competentes del Es-
tado que fundamente con propiedad y solvencia cienti-
lica sus decisiones.

Esta tarea es de particular urgencia para todos nuestros

gremios porque contribuirfa asi al cumplimiento del arti-
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a lo largo de la vida de la persona mediante un pro-
s de educacion permanente”.

Asi se entiende por qué la evaluacion (Art. 63) seé la
be “‘como parte del proceso educativo, (y) serd conti-
jntegral y cooperativa. Determinard de modo sistema-
en qué medida se han logrado los objetivos educaciona-
Jindicados en la presente Ley; deberd apreciar y registrar
" manera permanente mediante procedimientos apropiados,
dimiento del educando, tomando en cuenta los factores

jintegran su personalidad; valorard asimismo la actuacion
{ educador y, en general, todos los elementos que consti-
.dicho proceso™.

culo 73 de la Ley, que consagra a la comunidad educyy
como ‘“‘una institucion formada por educadores, pady
representantes y alumnos de cada plantel y en la que pg
formar parte ( . . .) personas vinculadas al desarrollo
comunidad en general”. Y tiene esta comunidad “‘co lf'
nalidad (Art 74) colaborar en el logro de los objenvos 00 or
sagrados” en la misma Ley.

En términos de la Filosoffa Educativa que interes
nuestra Ley establece dos entes que aparecen muy big
definidos: el Sujeto a Educar, a formar y la Comunidg
Educativa que estd integrada a una comunidad mads ext
por cuanto podridn formar parte de ella personas vinculs
al desarrollo de la comunidad en general. En resumen,
es ninguna improvisacion erigir la Comunidad en el centrg
de la organizacion de los insumos requeridos para la asi N
cia del proceso ensefianza-aprendizaje, en el seno de nu
diversos institutos. Dirfase, a tono con la época, que *
la y Comunidad” forman una integridad o sistema.

';‘.. dad de Nivel Educativo

La estructura del Sistema Educativo en niveles y modali-
rompe con la concepcion lineal dominante hasta muy
entemente. No obstante ain hay quienes hablan indebi-
wente al referirse al sistema vigente, de Primaria, Secunda-
§a y Superior; es el tributo de la inercia y de la tiranfa de

costumbres como nos hablara nuestro Libertador. Los
cidbn occidental; nadie discute la vigencia -en todos los & eles son etapas a cumplirse dentro de si mismas sin que

nes- de IE ingerdegenddenclia que asumle la calidad de det ello excluyan la intercomunicacion que es propia de todo
minante, En el ambito de las ciencias, los criterios se sus peeso integral y formativo. El eje lo constituye el suje-
tan sobre la confluencia multi e interdisciplinaria. Los 0 a educar y las metas estdn sefialadas a tono con la ad-
E:se?e ::;gja;e eln z{zr;citt?n a lasdf;nalidaf{ezsj que se 3535_ Ministracion del proceso enseﬂa;lza-::iprendizaje.'Si se acepta,
¢ a didactica quedo cancelada, por antici bbliga a que eduquemos para la vida y no unicamente pa-
tifica, la etapa de las estrategias panaceas o universal ra la Universidad.
corresponde a la realidad convertirse en la fuente que acons " Frente al derroche de tiempo y de esfuerzos que las
seje cudles métodos v cuidles modalidades elegir, en funcion jas técnicas imponfan -deletreos, memorismo, fragmen-
del principio de la sana productividad de la gestion, rels ‘. cion de la ensefianza, etc.-, (nos reiteraba un querido Maes-
nada a su vez con las finalidades preestablecidas. Este 1r0). la nueva técnica se propuso aumentar el rendimiento del
de !a situacion actual y actuante estd previsto en la !Jeg trabajo escolar cifiéndose a la personalidad biol6gica y ;?sf-
génica, cuando sefala ‘c.:n 'el artfculo _ 15 ‘como principios Quica del nifo. Viene de ahf la parte de la nueva educacion
fun_damlt_?nta_lgs Ia’s dtf l du31dad. °°°’dma°“;’£i factibilidady Que ataca la rigidez de los viejos programas, la tortura de los
regionalizacién, flexibilidad e innovacion™. vierte ademas ;- orarios inflexibles, de los exdmenes innecesarios; la corrien-
que “‘el rég:men de estudiow sea revisado y actualizado ® que aspira, en fin, a que se tenga en cuenta la personalidad
ribdicamente” y que *‘se tomen en cuenta las peculiaridadt : ¢ los alumnos tal como la manifiestan mediante el interés,
regionales del pafs a fin de facilitar la adaptacion de los 0 2 _ Aprobar la educacion basica da derecho al certificado
jetivos y de las normas técnicas y a‘C‘llTl!l’nlStrdtIVdS a las exi Correspondiente para acceder al nivel inmediato de Educa-
gencias y necesidades de cada region Consagra, en ,. €ion Media, Diversificada y Profesional. Tiene ésta como
articulo 14, al sistema educativo como “‘un conjunto intes etivo ““continuar el proceso formativo del alumno inicia-

grador de politicas y servicios que garanticen la unidad del do en los niveles precedentes, ampliar el desarrollo integral
proceso educativo, tanto escolar como extra-escolar y su con=

Repérese ademés en el momento actual de la civ

A R
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del educando y su formacion cultural; ofrecerle oporgy
des para que defina su campo de estudio y de trabaj
darle una capacitacién cientifica, humanistica y técp
le permita incorporarse al trabajo productivo v ori
para la prosecusion de estudios en el nivel de educacin s
perior " (Art. 23). F

Queda perfectamente establecido como se trata gg
continuidad de un proceso formativo y entre otros o
vos, se fijan la de concientizar para la eleccidon de un
productivo asi como la de la orientarlo para proseguir
deseare- *‘en el nivel de educacion superior”. Quien aprue
el nivel tiene ““derecho al titulo de bachiller o de (&
medio_en la especialidad correspondiente. Ambos ¢t
son equivalente para los efectos de prosecusion de es
en el nivel de educacion superior”. Queda asi bajado
trono el famoso titulo de Bachiller. Pero “cuando s
completa la capacitacion adquirida ¢n la educacién
diversificada y profesional, deberd ser considerada en la
secusion de estudios, previo cumplimiento de los requis
que exijan la Ley y los Reglamentos™.

Esta concepcion del proceso ensefanza-aprendizaje

respetuosa de la personalidad del educando. que en
al referido proceso como una unidad tanto escolar
extraescolar a lo largo de la vida de la persona, que cons
la especificidad regional, que atiende al espectro socio-¢
ral donde se desenvuelve la tarea educativa, rechaza -co
se nos adviertiera va en el Instituto Pedagogico Nacional-
inoperante y antihistérica las posiciones pedagbgicas que
sieron su fe en esa plétora de datos informativos, fragme
rios y diseminados, ensefiados en porciones durante el
escolar. Con la mente repleta de gran nimero de inform
nes, los alumnos pierden la capacidad de situar debidam

los conjuntos parciales en su todo y de percibir sus relacions

basicas; retomemos los pasos del aprendizaje.

El nivel, dentro del Sistema Educativo, viene prop
como una situacion vital, abierta s las alternativas. La
dad, en todas sus dimensiones, centrada en la categorfa
munidad, a la escala que se elija (local, regional, nacio

mundial) es su fuente de alimentacion; dirfamos con Simgo

Rodrfguez: ‘“‘como las ideas estan en las cosas, con co$as
=

ensefiard a pensar, con cosas que se vean, se sientan, se hu
y se toquen”. Y la ensefianza de la historia, como pre

nuestro Libertador, “debe principiarse a aprender por &

‘IIIIIih—lIIIIlIlllI’Il’I’"I"Il“II
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smporanea, para ir remontando por grados hasta llegar
¢ tiempos oscuros de la fdbula”: nada mds permisible
eramos que en el presente cristalizan las conquistas
ciones del pasado que deben estar concretizadas
as comunidades.

 Educacion Permanente

pos poblaciones escolares coexisten en el pafs: la que

jste a las bancas de la escuela y la que estd abortada de la

Sabia prevision la del articulo 14 de nuestra Ley

odnica de Educacién; concibe al sistema como una garan-
 de la unidad del proceso educativo “‘tanto escolar como
tra escolar y su continuidad a lo largo de la vida de la per-
na mediante un proceso de educacién permanente”. Nos

za las hermosas lecciones que recibiéramos en el Ins-
o Pedagogico Nacional; en ellas se nos alertaba acerca
s limitaciones de la escuela o de la educacion sistemé-
como frente a la misma se levanta la que emana del
ujo- de la constelacion social, entorno o comunidad y

.' ue impregna la vida del individuo; esa modalidad educativa
je condensibamos en la categoria de Educacion refleja.

*La nacion venezolana se alimenta de nuestra diversidad

gomo pueblo y se enriquecera de la actitud critica y positiva

tengamos frente a las especificaciones que guarda lo na-
al en nuestros diversos contextos temporales y espaciales.
mprendernos como pueblo es saber de nuestra diversidad
daridad como grupo humano distinguido por un pasado
min y por la ocupacién de un mismo territorio. Para en-

or esa diversidad v esa solidaridad es necesario avanzar

: ‘estudio de la Historia de Venezuela desde nuevas perspec-

que posibiliten una vision coherente de la misma.
El enfoque de la Historia de Venezuela propuesto,

rte del rescate de nuestra conciencia historica nacional a

gs del conocimiento de la historia local y regional como
> integral de la historia nacional en la perspectiva ameri-
y mundial”. Se entenderd que la historia local y regional
unida al desarrollo de la historia nacional, lo cual propen-
al fortalecimiento de la identidad nacional, ademés com-
enderd como se fue creando la nacién venezolana a través
esfuerzo de muchas generaciones; que tenemos problemas
unes, que somos un legado de nuestra historia y que no
0 el centro metropolitano nacional particip6 en el proceso
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de la Patria, sino que los aportes locales, provinciales y rep exterior y de su organizacion viviente y mental ( .. .). La
nales fueron muy importantes y significativos en la creg ciencia pretende explorar, describir, explicar y predecir los
de la Reptblica de Venezuela”. (pp. 52-64). i ontecimientos que tienen lugar en el mundo ffsico, la vida,
En lo atinente al Folklore y Cultura propone qu 1a sociedad . . . con ¢l objeto de producir conocimientos m-
sentido mds lato, se puede definir dentro de los estudiog ’ pnales s;stemétlcos y verificables en la experiencias ( .
tuales de las Ciencias Sociales v humanas, como las dife g finalidad de la ensefianza de las Ciencias Naturales y de
maneras en que los hombres se representan a si mismo Matemidtica en Educacion Bdsica es contribuir a que el
su comunidad, la diversidad de sus cddigos creativos y | educando adquiera una nocién sistemdtica del universo y
obras que éstos generan, las condiciones objetivas de su ex; tar las bases que permitan desarrollar un pensamiento
tencia en un momento histérico determinado. Ubican 6gico compatible con la época, una capacidad para crear y
Culturas Populares Tradicionales en el contexto del m ~producir cambios favorables y una actitud critica, reflexiva *
actual caracterizado por la interdependencia entre las n vy vigilante ante su realidad. De esta manera el educando
nes y los pueblos, aunque esta relacion se ve seriamente obtendra una vision mas humana del mundo y de la sociedad,
torsionada por la accion hegemonica de los pafses des mds armoénica con su propia realidad, mids en consecuencia
dos sobre los paises subdesarrollados. *‘Las Culturas consigo mismo y con los demds y por consiguiente inte-
lares Tradicionales se cimentan en las Culturas Indig gral”. (pp. 58-59).
europeas, afroamericanas y mestizas, de diversa ubi En Educacion para la Salud, Educacion Fisica y Re-
crono-espacial. De esta manera conviven e interactt creacion nos encontramos con que en “el dmbito universal
Venezuela de hoy, una gran diversidad de culturas trad la salud se concibe como el “optimo estado de bienestar
nales, cada una con su especifidad propia ”. (p. 54). fisico, mental y social y no simplemente la ausencia de en-
Para la Educacion Familiar y Ciudadana la con fermedades”. Este indica que la salud es fundamental para
dentro del drea “‘con vision de conjunto, como medio de el desarrollo integral de la poblacion. porque mejora la cali-
car los conocimientos integrados dentro de la misma dad de vida y preserva al ser humano ( . . .). Venezuela,
procesos que se dan en la Instituciéon Familiar y en la C al igual que otros paises de Latinoamérica, debe enfrentarse
nidad Social; reconociendo que a su vez, la Educacién “al desarrollo moderno e industrializado de todo pafs en vias
liar incorpora elementos de disciplinas cientificas y hur ‘de crecimiento. Los cambios sociales, tecnolégicos, cultura-
nisticas al dominio de la Educacion Ciudadana en términi les, politicos y educativos ameritan alternativas coherentes
de comportamientos deseables dentro del nacleo familia y factibles que resuelvan sus problemas. Es finalidad del
Esta unidad curricular “plantea la necesidad de @i drea “‘hacer al educando un participante eficiente y conse-
orientacion sobre la importancia que tiene el nucleo “cuente en la proteccion y mejoramiento de su salud. Asimis-
liar en la configuraciéon de cada sociedad, concebida ¢ mo lo capacitard para tomar decisiones acertadas frente a
producto histérico y la significacion que tiene el hech: situaciones imprevistas susceptibles de afectar la salud y de-
su participacion en la toma de decisiones para mej senvolverse como un ente critico, capaz de reflexionar y
calidad de vida y garantizar un legado positivo a las futul crear soluciones favorables a la seguridad personal y de su
generaciones partiendo del conocimiento y reclamo de comunidad™ (p. 61).
derechos y deberes que consagran las leyes del pais ¥ Hemos abusado con la transcripcion de estos materia-
las normas y buenas costumbres que preestablecen su pI les, para solicitar que reflexionemos sobre la materia de
tica”. (pp. 55-56). k. fondo. La Historia de Venezuela como su Geografia inte-
En la fundamentacion del drea de Ciencias Naturas resa en toda el drea de Pasin. Se trata de concepciones
y Matemdtica encontramos que ““La historia de la pedagogicas desavenidas, las que posiblemente han suscitado
humana ha demostrado el esfuerzo del hombre por co el debate. Los temores acerca de un venezolano desarraigado
su medio y el deseo de adquirir un conocimiento cada“ 'de su ser, parece a la luz de los documentos manejados que
mas amplio y una comprension mas profunda de su red o deberian existir o en todo caso podrin scr disipados en
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torno a una mesa de trabajo donde se precisen los alcanceg
de las referidas concepciones. No es un édrea en particulay,
es toda el diseflo concebido para el nivel, lo que estarfa :
tionado si se altera la concepcién conque se ha ordenado gy
estructura. Valdrian entonces situar el problema en sus jug.
tos términos y alcances; evaluar las ventajas que ofrece en
atencién al momento histérico que se vive; precisar si es
cierto o no que reproduce viejas aspiraciones del magisterio;
si estd ajustado con el espfritu y la letra de la Ley Orgéni.
ca de Educacién. En fin, conservar la situacién de ensa-
yo que hasta ahora domina y vigilar con atencién parg
que se traduzca en saldos positivos para la profesién y pa-
ra nuesfra patria.
Saludamos la ocasién y no se exagera cuando la hemos
calificado de histérica; debemos agradecer a tan altas y
bien nombradas personalidades de la cultura y de la ciencia
histérica haber aceptado el dialogo con los trabajadores de
la docencia; con el profesional que no tiene otro norte que
el de legar generaciones de relevo sanas, cultas, criticas,
aptas para disentir, y aceptar cuando asf sea el caso, para
que pueda existir la Venezuela que sofiaron nuestros Liber-
tadores; para que la sentencia bolivariana no se haga sentir
una vez més que son los pueblos mas bien que los gobiernos
los que arrastran tras s la tiranfa; para que no exista més
el anatema de que “un pueblo ignorante es instrumento
ciego de su propia destruccién” porque los objetivos preesta-
blecidos que deben llevarse a realizacion tanto en el dm-
bito sistemdtico como en el reflejo no podrin conducir a
otro tipo de meta que no sea la identificacién indiscuti-
ble con Venezuela, América y el mundo como lo sofiaron
nuestros Libertadores. _
Quienes ya nos han escuchado en los cursos de exten-
sién acerca de “La ensefianza de la Geografia en la Escuela
Bésica” o en las charlas e intervenciones ptblicas sobre el
mismo tema, podrédn testimoniar cuantas veces hemos dicho
| que esta Ley tuvo que ser obra de maestros, porque sélo de
| manos de maestros, de docentes compenetrados con la autén-
| tica funcién de educar, podrfa salir tan sélido instrumento.
| Serfa una pena que los gremios no se colocaran a la altura
} de los dictados y designios de esta Ley. Est4 instrufda por
I
|
|
|

terrumpe su escolaridad; que no es por ningln respecto
eable pero sf factible, la previsidn estd considerada en la
cacion permanente. A los fines de la misma estd la provi-
cia que recoge el artfculo 11: “Los medios de comuni-
ién social son instrumentos esenciales para el desarrollo
del proceso educativo, en consecuencia aquéllos dirigidos por
¢l Estado serdn orientados por el Ministerio de Educacién
v utilizados por éste en la funcibn que le es propia. Los
sarticulares que dirijan o administren estaciones de radio-
‘difusién sonora o audiovisual estin obligados a prestar su
‘cooperacion a la tarea educativa y ajustardn su programa-
cion para el logro de los fines y objetivos consagrados en
la presente Ley”.

En otros términos, cubrir los objetivos que se fije la
Educacién Venezolana, es problema de politica de Estado
'y no de la exclusiva responsabilidad de la modalidad que se
elija, por razones de {ndole pedagégica o social, para la asis-
tencia del proceso ensefianza-aprendizaje en las escuelas,

Las dreas del conocimiento

El drea es un instrumento para servir un momento cual-
quiera en la marcha del proceso “enseflanza-aprendizaje”.
Estd integrada por un conjunto de disciplinas con afinidad
estructural y metodologica dentro de un determinado campo
del saber. Para la Educacion Bdsica se han disefiado seis:
Lengua (Materna y Extranjeras); Educacion Estética (Educa-
cion musical, Artes Plasticas, Artes Escénicas); Pensamiento,
- Accion Social e Identidad Nacional (Historia de Venezuela,
Geografia de Venezuela, Educacién Familiar y Ciudadana y
Folklore); Educacion para la Salud, Educacién Fisica y Re-
creacion (Educacion para la Salud, Educacion Fisica y De-
porte y Recreacién); Ciencias Naturales y Mateméticas
(Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Biologicas, Ciencias
Fisicas) y Formacién para el Trabajo (Agropecuaria, Indus,
trial, Comercial, Servicios).

En el caso de las Ciencias Sociales, aparece ya como
drea en los programas que rigieron desde la década del cua-
renta; entonces se la identific6 como Educacién Social vy
cubrfa los tres primeros grados de la Primaria. A partir del
tercer grado se operaba la individualizacion de las asignaturas.
El Area de Pensamiento, Accién Social e Identidad Nacional,
concebida para el nivel de Educacion Badsica comprende

una clara orientaciébn social y no puramente académico-
intelectual. Entiende las alternativas que en la vida puede
correr el ente a educar. No importa si el futuro ciudadano
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desde el primero hasta el noveno grado; las dos unidad,
curriculares de Historia y Geograffa de Venezuela funcig
como nucleo de la misma. Cuando reparamos en los
tivos Generales del programa de Educacién Social (Ga
Oficial No. 98) podemos comprobar como “la comunidad e
y asf aparece establecido en la asignacién de actividades y
en el material asimilativo, un todo que se comporta cg

una unidad, no es fragmentaria; es un complejo socio

ral que descansa sobre una realidad espacial”’.
La Ley Orgdnica de Educacién al consagrar esta categ
ria educativa de la Comunidad, rescata una provec:

tradicién pedagbgica que aparecerfa instituida ya en es ,

aleccionadores programas.

La Escuela Basica como uno de los instrumentos del

nivel de Educacién Basica ha optado por un plan de

por dreas.

El Plan de Estudios o su disefio experimental 1982-
1983 publicado por la Oficina Sectorial de Planificacion y
Presupuesto desde la Divisién de Currfculo, ilustra con sufi-
ciencia sobre el particular. Del mismo vamos a seleccionar
unos cuantos pdrrafos que nos auxiliarfan en el debido es-

clarecimiento de algunas cuestiones fundamentales.

“Las dreas de estudio -dice- conforman una estructura

de soporte a los demds componentes del Plan de Estudio.
Ellas censtituyen entes globalizadores de conocimiento con
estructuras afines y complementarias en cuanto a principios,
conceptos, reglas y métodos”. (p. 12).

Aconseja que “en el nivel concreto del proceso enses
Ranza-aprendizaje de docente, sea cual fuese el 4rea que ad-

ministre, velard porque el educando comunique sus ideas
oralmente o por escrito utilizando las formas lingufsticas
aceptadas como cultas. Igualmente se estimular al educando
a que comunique su sentir ante cualquier situaci6n, individual
o social, expresdndose, ademds, desde el punto de vista esté-
tico o fisico segin su preferencia o disposicion”. (p. 18).

En cuanto a la organizacién de las areas plantea que
“se han establecido énfasis curriculares en cada ciclo toman-
do en cuenta que el desarrollo intelectual, motriz y actitudi-
nal del educando (. . .) cuya edad oscila entre 6 y 15 afos,
obliga a organizar los conocimientos, habilidades y destrezas
y aspectos afectivos de cada 4rea en forma gradual y con
complejidad creciente”. (p. 22).

0S-

tudios (a tftulo experimental o de ensayo) estructurado
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Del Area de Lengua denuncia que estd “‘conformada
r dos unidadés curriculares, Lengua Materna y Lenguas
jeras, ofrece de una manera integrada dos vias posibles
de desarrollo efectivo del pensamiento y de la comunicacion,
g que ambas constituyen instrumentos fundamentales
la adquisicibn y aplicacién de conocimientos que
ngan de los campos humanisticos, cientificos y tecno-
ps. En este sentide, las unidades curriculares sefialadas
complementarias en sus propdsitos y en sus fines, lo que
lifica su integracién en un 4rea comin, a pesar de las
“diferencias en las técnicas metodol6gicas que se emplean en
su ensefianza”’. (p. 36).
" Para la Educacién Estética, indica como “los pueblos
glaboran representaciones en las que se condensan v se encar-
sus sentimientos: son las obras de arte. Ellas resultan del
ecruce de un namero elevado de factores que constituyen
p verdaderamente peculiar de un pueblo. Al comienzo,
‘una comunidad humana selecciona sus imdgenes representa-
‘tivas de la vida cotidiana: ‘trabajo, organizacién social, len-
‘guaje, etc. Estos primeros contenidos son elaborados, modi-
ficados y especificados a lo largo de su historia, lo que da
lugar a nuevas formas o a la especificacién de nuevos senti-
‘mientos. Por lo tanto: el artista no crea individualmente
los contenidos, le son ofrecidos y él los traduce a una repre-
sentacion concreta. Estas representaciones concretas son las
que realmente se modifican como consecuencia de los gran-
‘des cambios en la vida social del pueblo. Sin embargo, debe
fenerse en cuenta que los contenidos emocionales son los que
constituyen realmente el sentimiento especificado. Estos re-
presentan las tendencias y aspiraciones mas profundas de un
pueblo; son sus esperanzas y sus anhelos, son su propia
identidad”. (p. 39).
_ Se lee en la fundamentacién del drea Formacién para el
Trabajo que la Constitucién de la Repablica de Venezuela
(. ..) establece el trabajo como: “un deber de toda persona
apta para prestarlo (y) en tal sentido, el trabajo se concibe
como la actividad que realiza el hombre, que lo diferencia
del resto de los seres y que le sirve para satisfacer sus necesi-
dades, permitiéndole contribuir al fomento y transformacién
de los patrones socio-culturales; asf como, el ejercicio de una
funcion atil. Es decir, el trabajo constituye un elemento
integrador y socializador, al promover la interaccién entre
los miembros de Ia comunidad™. (p. 46).
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Se trata de un 4rea obligada a cumplir con los pri Puntos sob nsenanza
- T Inge re ia e
de !eglonnhumén (...) ya que permitird a través de Historia l:nez“e'a
acciéon orientadora incorporar a su programacion, los obje la deV

ende del hombre a su comunidad. (p. 47). :
Sefiala que el 4rea de Pensamiento, Accién Social ¢
Identidad Nacional que “introduce el estudio de la realidad
social en la perspectiva local, regional, nacional y mundial,
como un medio de conocer nuestros problemas sin desviney-
larlos de la realidad internacional. El 4rea aspira contribuir g
la formacién de un ciudadano critico, creativo, consciente
de las tareas a desarrollar en la promocion de cambios que
garanticen el bienestar social y la consolidacién de la iden-
tidad nacional”. v
La Geograffa de Venezuela, se concibe en el marco
ac_:tual del espacio geogrifico mundial, cuya estructura y
dindmica se produce bajo el signo de la interdependencia,
“Los programas instruccionales han sido organizados en una
secuencia de objetivos de gradacion creciente que se apoyan
para su operatividad en el uso del espacio y desde el punto
de vista conceptual en la definicibn de la Geograffa como
ciencia del espacio organizado por los grupos humanos dentro
de las condiciones histéricas dadas. Imponen tales objetivos
tener presente el proceso cumplido a partir de 1943 cuando
aprobada la Ley de Hidrocarburos, el Estado asegura los in-
gresos que, al ser transferidos a las construcciones pablicas,
van consolidando el espacio para nuevas formas de producir.
Siendo asf, a través de la Unidad Curricular Geograffa de
Venezuela se orientard a los educandos para que, partiendo
de su localidad y sobre la base de un aprendizaje ajustado a
su nivel biosicosocial, se concienticen de nuestra realidad
geogrifica; comprendan la dimensién o significado que im-
plica el reto del desarrollo y se sientan participes de tal ges
tibn, que les exige identificacion con el pafs y valoracion
del trabajo como medio de promocién de cambios™.

a)

b)

)

2.-

1.- En Venezuela el papel predominante de la historia,
_entendiendo por tal la que alimenta y es alimentada por la
conciencia histérica tradicional, ha sido el de servir de fuente
de legitimacién al servicio de la clase dominante, y de sus
modos antidemocriticos de ejercicio al poder politico.
Por ello:

Nadie ha sido en Venezuela ms histérica y boliva-
rianamente patriota que el general Juan Vicente
Gomez.

Desde que fue creada, en 1888-1889, como instru-
mento para la conformacién de la Historia Oficial,
la Academia Nacional de la Historia ha demostrado
siempre buena disposicién para servir a los regime-
nes antidemocraticos, y ha sido siempre cuando me-
nos reticente ante los desarrollos democréticos.
En el desempefio de este papel la ha secundado la
Sociedad Bolivariana de Venezuela, desde su auge
en el marco de la basqueda, emprendida por el
General Eleazar Lopez Contreras por medio de las
Cfivicas Bolivarianas, de una ideologfa de reemplazo
destinada a inmunizar a los venezolanos, y particu-
larmente a jOvenes y obreros, contra los plantea-
mientos ideologicos liberal-democriticos (hoy di-
riamos socialdemécratas) y  socialistas (jqué di-
riamos hoy?) brotados en el pafs a partir de 1936.
De esta manera se ha expresado en la sociedad vene-

zolana la ensefianza de la historia, a través del sistema educa-
tivo, pero también del informativo y de opinion, convertida
en un doble mecanismo de gonformacion de creencias y de
control de conciencias. En esta forma, la enseflanza de la
historia ha sido pilar fundamental en la promocién del pro-
yecto nacional, particularmente a partir de los gobiernos de
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Antonio Guzmin Blanco, pero también piedra angulap
dispositivo social de control ideologico que es parte prig
pal de la estructura de poder intemma. Por esta razén, oby
mente, importa mucho determinar a cual causa social sj
y no es asunto que pueda verse con “‘indiferencia técnica!
3 La internalizacion inducida sistemdticamente,
preferencia siguiendo técnicas de saturacion y en ause
de mensaje contrapuesto-, es la trinchera mis tenazm
defendida por quienes se oponen al cambio social democrie
tico. Esto es asf porque: |
a) La conciencia historica tradicional, conformad
tanto por la historia patria como por la histo
nacional en ese puro producto ideolégico que es
historia oficial, y ello en todos los regimenes pol
ticos:, no explica ni se dirige a la razon critica,
sino que antes bien busca inhibirla y, al cabo, subs-
tituirla por el dogma del patriotismo oficial.
La conciencia historica tradicional venezolana es
esencialmente antipopular, pues vincula los valores
del patriotismo con los de las élites dominantes,
y comienza por asignar al pueblo el papel de la an-
tipatria para terminar expulsindolo de su propia
historia y convirtiéndolo en un espectador de su
propia gloria, la cual le es arrebatada y trocada en
un inmerecido y mal administrado legado recibido
de héroes y ¢élites ilustradas.
La conciencia historica tradicional venezolana es
provindencialista, como expediente para exaltar al
hombre o caudillo necesarios. y por lo mismo ¢
esencialmente antidemocritica: todos los modelos
de dictadores. autocratas v hombres fuertes que han
agobiado a la sociedad venezolana s¢ han compor-
tado como el Bolivar-mesias reiteradamente anun-
ciado e¢n su necediad y advenimicnto por la his-
toria oficial.
4.- Al confundirse con ¢l patriotismo obtuso de los dic-
‘ tadores, autderatas, hombres fuertes y gobernantes, tan igno-
rantes como indolentes en este campo, la conciencia historica
tradicional internalizada se vuelve invulnerable a la accion de
la critica historica ¢ historiogrifica. Como sus propositos no
son cientificos y ¢l saber no figura, por consiguiente, entre
sus objetivos, sino por el contrario su finalidad es Gnica y ex-
clusivamente de indoctrinamiento. la conciencia historica

b)

c)

Tl
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sieional ni debate ni refuta, sino que segrega y anula va-
ose para ello de los recursos del prestigio social y del
lanza anatemas, decreta exilios, confiere distinciones.
y oportunidades, obstruye y desvirtia. En rigor, ni
te ni refuta porque ni puede ser convencida ni busca
neer: juega a Tribunal del Santo Oficio cada vez que
de, como lo ha hecho la Academia Nacional de la Historia
individualidades, buscando a todo trance apagar su fuego
co. o con toda la sociedad, como lo intenta ahora al pre-
der restaurar las bases acientificas y acriticas, las cuales
sido levemente afectadas por la libertad de busqueda
antifica y de ejercicio critico pedagdgico mantenida por
_reciente democracia venezolana. Ya sea como cuerpo
démico, ya sea como individuo, es el ejercicio de la anti-
ncia lo que les da el sentido de su ser real: crcuda_ por de-
creto para desempedar ese papel, la cclosa_ corporac_lé_n. por
sf o por sus miembros, cumple su cometido de oficina de
control ideolégico al servicio del Estado, pero del Gnico que
clla concibe como legitimo y el tinico al que van sus simpa-
‘tias. es decir el que regimenta y ofusca conciencias.

5.- El ascenso de la democracia y de su portador, la cla-
s¢ media, a grados crecientes de poder politico. -no me refie-
10 al poder social, por que éste se ha democratizado lenta y
cicateramente-, hace necesario demoler el bastion de conser-
vatismo social, ideologico y cientifico conformado por la
conciencia historica tradicional, es decir superar la historia
oficial. académica. ritualista y metodologicamente primi-
tiva. A quicnes duden de esta necesidad. o, lo mas prqhablc-
mente. que no se han dado cuenta de cllo porque conlund_cn
la politica con el pleito y la discusion con la chismografia.
les recomiendo la lectura de la conferencia dictada por
Romulo Betancourt en el Instituto Pedagogico Nacional. en
Caracas, al iniciarse ¢l programa de extension cultural del
curso de Alfabetizadores de Adultos, el 29 de diciembre de

1945, es decir a poco mas de dos meses de tomar el poder
insurgiendo contra las reliquias de la Venezuela “tradicio-
nal”. Betancourt hablé entonces a quienes . . .regresardn
dentro de pocas semanas a cumplir la mejor labor de patfia:
a desbrozar conciencias. a orientar vocaciones, a suscitar
inquictudes en un puebld que se mercee todo ¢so. en un
pueblo que ha sido el mejor protagonista de nuestra historia,
jalonada de tanto menguado gesto de sus prohombres repre-
sentativos por su calidad intelectual, quienes en su mayoria,
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vergonzosa para la inteligencia, olvidaron a Venezuela o
atendieron a sus propias, egoistas apetencias personaject
Betancourt sabfa a quien fustigaba con estas palab
mientras los sacerdotes académicos de la historiograffa su
recogfan en s mismos y armaban su ponzofa, expusg g
los alfabetizadores una visién de la historia de Venezyels
que serfa hoy merecedora, sin duda, de la censura de
neocruzados de la nacionalidad, que se esfuerzan por hacer
retroceder la conciencia histérica cientffica en los modes.
tos avances que ha logrado durante los dltimos veinticingg.

afios. Esos modestos avances sélo ha sido posible realizar.

.

los siguiendo una estrategia que eludi6 un enfrentamiento
que habrfa sido desproporcionado en fuerzas, tanto polf
ticas como de opinién y de poder social, con la historia
académica y oficial. Esa estrategia ha consistido precisa-
mente en reinvidicar el cardcter de ciencia social de la histo-
ria, _por contraposicion con la historiograffa pseudohuma-
nistica que muy bien ha servido a la conciencia histérica
tradicional. El s6lo hecho de tener que correlacionar la
historia con las modernas ciencias sociales obligé a sacudir
la historiograffa académica y oficial, y obligd también a
emplear un lenguaje que condujo a una reorientacién de
contenidos. Por eso es justamente allf donde golpea la
reaccion historiogréfica, reivindicando la ensefianza memo-
ristica y lineal de las ‘‘cosas tal como sucedieron” para lue-
g0, cuando ya la conciencia historica esté deformada y las-
trada de prejuicios anticientificos, comenzar a “discutirlas”.
Como quien dice, hay una hora para la ignorancia y otra
para el saber y yo diré cuando es la una y cuando no es
la otra. (Cierta vez pregunté a Jesualdo qué debia decir-
se al nifio en historia y me respondi6é: ‘‘cuesta tanto de-
cirle verdad como decirle mentira; la diferencia estd en
el resultado, pues entre una y otra median la libertad y
la creatividad™).

6.- La torpeza insuperable, la ignorancia y la codicia
de algunos traficantes de manuales descubri6 el flanco de
esa estrategia, la cual es ahora necesario descubrirla toda
para poder defenderla, pues hay que defenderla porque de
e!la depende, en mucho, el destino democritico de la so-
cleda;xd venezolana. Al amparo de un disparatado programa
se disputan un mercado cautivo, y arman tal pleito que aca-
ban por envolver en él a no pocos patriotas de buena fé
que terminan puestos al servicio de propésitos que ellos,
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e percatarse, serfan los primeros en condenarlos. No es la
era vez que esto ocurre. La experiencia permite ya
ar una reveladora coincidencia entre los cambios de
bierno, con la consiguiente renovacion de los grupos
= e “dirigen” la educacién, y la erupcion del nacionalismo
amenazado, de la conciencia nacional desnutrida y de la
saantidad nacional atropellada por . . . los autores de los
programas y/o de los manuales precedentes.
' 7. Descubierto el flanco y comprometida la estrategia
de la conciencia histérica cientifica y democrética,
sor obra de la torpeza de la codicia, la conciencia histérica
tradicional, invulnerable en su antidemocratismo y su anti-
gientificismo, y siempre al acecho en sus posiciones de re-
pliegue transitorio durante los Gltimos tiempos, estima que
hay condiciones -;un giro global hacia la derecha?-, para
lanzarse a la ofensiva con el fin de retomar las pocas posi-
ciones que ha visto si no perdidas al menos comprometidas.
Ya el teoricismo pseudo marxista, y el anecdotismo pinto-
resco le han devuelto las posiciones que no habfa podido
conservar en la universidad auténoma (a nada se parece tanto
un dogmatismo como a otro dogmatismo, y esto serfa una
perogrullada si no conformara una auténtica tragedia para
el espiritu critico y la creatividad cientffica), con el agota-
miento de las escuelas universitarias de historia. La concien-
cia historica tradicional se lanza ahora a perfeccionar su vic-
toria dando por descontado que el terrorismo ideolégico or-
questado por algunos de sus voceros a través de los medios
de comunicacion de masas, paralizard al adversario, como lo
consegufan aquellos “‘atambores’ de que hablan las cronicas,
o los tambores y cornetas chinos en Corea. Las voces y rui-
dos buscan acreditar una inquietud nacionalista tras la cual
pueda realizarse, en paz de conciencia, la faena oscuran-
tista y anticientifica.

8.- El objetivo real de esta ofensiva de la conciencia his-
torica tradicional es, en suma, restablecer en forma absoluta
un predominio que fue afectado por el estudio cientifico de
la historia en la universidad nacional auténoma, y que comen-
zaba a serlo, -en parte por obra de los egresados de esas
escuelas-, en el sistema educativo basico. La oportunidad la
brindan la disputa por el mercado de manuales y la torpeza
programitica. De tener éxito esa ofensiva, la conciencia de-
mocritica de los venezolanos continuard por algin tiempo
subordinada a un patriotismo ad hoc que s6lo ha servido y

I R T R R b L L R R b Lt b et




TIERRA FIRME / 413

412 / TIERRA FIRME

sirve los intereses de quienes fisiol6gicamente adversan 1qa
f democracia, al amparo de un “‘nacionalismo, -ese, el denyn,
ciado por Romulo Betancourt-, que nunca fue obstéculg si 5
;l mis bien puente para ponerse al servicio de 10s “buencs
_ gobiernos™ que hemos tenido en este siglo. '
'. 9.- Un poco de sentido histérico nos tranquiliza acercg
- del resultado final de este combate, pero también la percen
cién del reciente pasado latinoamericano nos dice cun cos.
| toso y de efecto letal prolongado puede ser un triunfo de
la ofensiva de la conciencia histérica tradicional (la hlStOﬂl_
reciente de Argentina, Uruguay, Brasil y Chile nos lo es-
_ td diciendo a gritos). Por ello, y con la serenidad que ny-
] tre el sentido de la historia, es posible discernir con toda
claridad las lineas de accion para enfrentar y derrotar la
ofensiva lanzada por la conciencia histérica tradicional. Es-
tas consisten en:
a) Preservar la concepcién de la historia como ciencia
social, afinarla e instrumentarla cientifica y me-
| tédicamente,
| b) Vincular el estudio de la historia, entendido como
ciencia social, con el conocimiento de la época con-
! tempordnea y radicar sobre este vinculo una con-
{ ciencia democritica de cambio social.
| ¢) Defender el caricter controvertible inherente al co-
nocimiento histérico (todos los sistemas y actitudes
totalitarios comienzan por abolirlo, en aras de una
| verdad oficial a la manera del mundo orwelliano),
' d) Desacralizar el estudio de la historia, por cuanto és-
ta no es ni puede ser, en esencia, sino la vida co-
tidiana de los pueblos.
e) Componer programas acordes con estos objetivos
y deponer apetitos manual{sticos.

10.- La realizacién de estos objetivos es posible en el
marco de un debate amplio, pluralista, sin ventajismos ins-
ttucionales, que lleve a la identificacion y presentaciéon de
!as posiciones respectivas. Ninguna corporaci6én, ninguna
mnstancia gubernativa, ningtin cuerpo gremial, puede falsear
estos requisitos sin contraer una grave responsabilidad social,
pues el éxito de la ofensiva lanzada por la conciencia histérica
tradicional causarfa un dafio profundo y prolongado al desa-
rrollo del conocimiento cientifico de la sociedad venezolana,
y darfa oxigeno a las nunca descartables posibilidades de re-
; troceso sociopolftico.

Federico Villalba y Manuel Bravo A.

Por imperativo de la Ley de Educacion de] 28 de julio

de 1980, se reorganiza el sistema educativo en niveles y
‘modalidades que estén acordes con la realidad nacional

‘actual, reconociéndosele a la Educacion su naturaleza y su

funcion social.

Sentimos la necesidad de aclarar algunas cuestiones re-

lativas a los modelos existentes y el por qué se ataca con

tanto calor a uno de los niveles en particular, sin hacer refe-

rencias siquiera a la situacidén general del sistema educativo

ni a los otros niveles de ensefianza.

Creemos que el problema tampoco radica en un drea
curricular particular -Pensamiento, Accion Social e Identi-

dad Nacional- sino que esta problemitica estd articulada

con las demads dreas de la Escuela Bédsica que al parecer tam-

bién representan un peligro para los que defienden modelos
tecnolégicos y hacen de la educacion la reproduccion de la

situacion de dominacibn de unos pocos. Y permitdsenos

esta disgresion al recordar que, precisamente la Historia de
Venezuela ha venido sirviendo para engrandecer dembcra-

tas y dictadores a partir de la manipulacion de los simbolos

de la patria, de sus fastos o de una pretendida defensa de .
una historia patria que consolida sistemas de dominacibn '
crea. Jo seres acriticos, neutrales, *‘objetivos”, o que simple-

mente la ven con desdén y con suefio. Recordamos, por

ejemplo, las Semanas de la Patria y las Civicas Bolivarianas.

Por altimo, también nos mueve una necesidad teorica

porque consideramos que sin un arsenal que, al mismo tiem-

po resuma la concepcidn del mundo gue tiene todo ser hu-

mano, no nos es posible criticar y fijar posicién sobre un |
modelo educativo -el cual no puede construirse sin princi-

pios tebricos, sin una filosofia- y mucho menos transmitir "
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estos problemas y formar un ser humano mas critico y pe
lo tanto mds humano. De allf que esta Gltima motivacia.
sea el inicio de este articulo. i

El modelo dominante en el sistema educativo venezm
lano en los Gltimos afios corresponde a los llamados mogd
tecnolbgicos o tecnocriticos, cuyos principios se afia
mis en el dominio de lo informativo sobre lo formativo, en e}
enfoque disciplinario basado en carreras independientes
de otra acordes con las necesidades de la produccién capitalig..

ta y, por supuesto, el cultivo de la disciplina (la materia),

lo que todavia nos recuerda el empirismo como motor del
positivismo. Los estudios sociales quedan asi apartados.
de las otras dreas y multiseparados en si mismos, esto es,

atomizados nuevamente sin que hubiese un reencuentro,

ni siquiera a manera de didlogo. Ademds, el principio ge-
neral -lo informativo- bafla las diferentes dreas socio-his-
téricas con modelos acriticos, ahistoricistas o estructu-
ralistas formales.

La separacion forma-contenido o su enfoque despojado
del entorno socio-econémico completa la ideologizacion de
los modelos, puesto que no solamente se opera con la teorfa
del conocimiento como una unidad teérica separada del
resto del conjunto, sino que la separacion cunde en la propia
realidad emp{rica o memoria empf{rica.

Hay que reconocer que la Ley de Educacién, promulk
gada en 1980, abre un resquicio para la ruptura de este mo-
delo en todos los niveles del sistema educativo venezolano,
al establecer, dentro de una concepcién sistemitica, que la
educacion venezolana se regird de acuerdo con niveles y mo-
dalidades acordes con la realidad nacional, garantizando la
naturaleza social y el papel social de 1a Escuela,

Decimos que se trata de una puerta abierta porque ha-
blar de un sistema significa aceptar de una vez por todas lo
que ha sido un temor en los predios del positivismo, como
lo es el principio de que en la naturaleza -incluyendo el
hombre como naturaleza histérica- no hay fenémeno aislado.
Nuestras sensaciones apenas perciben una infima parte de la
realidad que se presenta ante nuestros ojos y atn ella es el
producto del trabajo de muchas generaciones, con lo que
apenas se puede hablar de una memoria empirica. Ademds,
esta memoria estd afectada y afecta otros conjuntos atin in-
directamente y esto es vélido para toda la ciencia en gene-
ral. Recordemos que ya Darwin habfa enunciado en el
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o XIX la ley de la correlacién del crecimiento, en virtud
2 cual determinadas formas de algunas partes de un ser
-0 se hallan siempre vinculadas a ciertas formas de
partes que aparentemente no guardan relacion al-
a con aquellas.
Este ejemplo, que es vilido para la biologfa, lo es més
2do se trata de fenobmenos ecologicos -que no pueden
gino en una perspectiva mundial- y los fendmenos
ales son mucho méis complejos, pudiendo abundar en
s ilustraciones, no tomadas al azar porque, como habrén
srvado, hemos manejado ejemplos de las llamadas cien-
naturales, en donde ain se defienden envejecidas tesis
‘de laboratorios aislados -aunque tienen un trasfondo ideo-
_ o- , de comportamientos estancos, de neutralidad cien-
tifica o de fisicismo apolitico. Y no podemos dejar de insis-
tir en esto que a nosotros nos parece vital porque se trata
'de concepciones del mundo que detectamos aunque el
individuo se aisle, y ya sabemos que esto no es posible.. Por
ello las hipotesis de individuos aislados, las de Robinson
Crusoe vy sus necesidades individuales, no tienen cabida en
‘un mundo interdependiente y mucho menos en Venezuela,
‘en donde la interdependencia significa muy fuertes nive-
~ les de dependencia general que hace peligrar la identidad
nacional o la transforma en algo extrafio, ajeno, como es la
alienacion, signo dominante de nuestra sociedad.

Por ello, afirmaba Jacques Monod, premio nébel de
Fisiologia y Medicina por sus estudios (obsérvese el deta-
lle) en bioquimica celular, que la actualidad lé impone a los
hombres de ciencia el pensar su disciplina en el conjunto
de la cultura moderna, para enriquecerla con ideas que pue-
dan considerarse humanamente significativas. Y remata
asumiendo su responsabilidad por las posiciones polfticas
0 éticas que asume en el ensayo:

. . este ensayo no pretende exponer toda la biologfa

sino que intenta extraer la quintaesencia de la teorfa mo-

lecular del cbdigo . . . Asumo la total responsabilidad de

los desarrollos de orden ético, sino (sic) politico, que no

he querido eludir, por peligrosos que fuesen o por ingenuos

o demasiado ambiciosos que puedan . . . parecer: la modes-

tia conviene al sabio, pero no a las ideas que posee y que

debe defender...” (1).

Al concebir la educaciébn de una manera articulada
-y para ello la nocién de sistema nos parece la més plura-
lista- no estamos desechando ninguno de sus componentes»
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sino que estos aparecen armonizados en un orden je
co que, de acuerdo con la Ley de Educacion, deben aj
se a la realidad nacional y a la defensa de principios
como el de Identidad Nacional, Participacion, Desa
Autonomo, Democratizacion, Regionalizacion y Creativi

Todo ello en aras de la defensa de una educacién
enfatice lo formativo para el desarrollo de las posibilidg
creadoras del hombre en un contexto regional-mun
partiendo del postulado de que la historia de los pue

es el producto de procesos sociales que permiten entendep

el presente, para construir el porvenir. Una vision de Ja
historia como pasado politico, como pasado cronold
0 como pasado utilitario, que desconozca la determina
de lo popular tradicional, indudablemente que no p
conducirnos a ese viraje al que todos aspiramos para u
pais vy mundo mejores.

Ello solo serd posible si, ademas enmarcamos estas

lineas historizantes-pedagogicas en un entorno mds amplio,

construyendo un perfil académico profesional encuadrado

en unos principios educativos que nos permitan despejar

el camino hacia una educacion para la problematizacion,
una educaciéon para el didlogo, una educacion para la crea-

cion, una educacion para la concientizaciéon y una educa-
cion para la participacion.
Problematizadora significa la transformacion de conte-

nidos instruccionales en expectativas para nuevas conquistas

y valoracion de situaciones de diagnostico o nuevas realida
des historicas. Es la puerta abierta hacia los otros principios

intimamente conectados. Problematizar o criticar no €§
objetar o rechazar sino establecer alternativas.

Educacién creadora significa dar sentido a una moti-
vacion permanente por la innovacion y el cambio. Com-
probacion diaria de que el hombre reune un inmenso arse-
nal de posibilidades creadoras que el maestro puede esti-
mular y dejar en libertad para construir nuevos peldaios.
Pero significa también la ley del progreso de las sociedades
humanas a las que injustamente se les ha asignado la res-

ponsabilidad de las crisis creadas por las clases dominantes

a todo lo largo de la historia de la humanidad . Pero crea-
cion también es recrear lo existente en una perspectiva
distinta, un reencuentro con lo auténticamente nuestro.

Debemos cambiar, por la praxis, el concepto de que

que de acuerdo a nuestro planteamiento general, estian
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L eaci6bn es una acumulacion permanente de informa-
o la simple reproduccion de los mecanismos de do-
spn. Si la educacion es para el didlogo, la realidad
s hace brotar el otro lado de la contradiccion, lo
ar-explotado y el educador neocolonizado tiene el
cho -y el deber-, de tomar la rienda de la justicia social
innovar y transformar, si no la educacion, sf el proceso
ativo, en una dindmica que como tal no tiene reposo y
, e servir de veh fculo liberador.
" '§i defendemos estos postulados, y hay una via abierta
ra emprender esta accién en la Escuela Basica, estaremos
1 la imperiosa necesidad de formar un docente que reclama
'a educacién concientizadora y participativa, en donde
e reconozca el derecho a disentir y proponer alternativas,
sto es, el otro lado de la contradiccion. La practica educa-
iva tiene que estimular el pensamiento creador y pluralista,
i , al mismo tiempo significa un nexo con la concienti-
2aci6n. Entre concientizacion y participacién debe existir,
‘entonces, un vinculo de reciprocidad.
Y concientizadora significa que la educacion debe par-
tir del cardcter historico del hombre, con recursos para con-
bir y construir su futuro. En este sentido la educacion es
recurso esencial para generar iniciativas y acciones que
lruyan nuestro propio destino.
La consecucion de estos objetivos sélo son posibles den-
‘tro de un marco tedrico jurfdico que nos permita operar en el
wundo complejo de la educacién, aunado a un plan integral
formacién de recursos humanos para esta gran tarea, al
smo tiempo que se considere al profesional de la educa-
como un trabajador que tiene derecho al mejoramiento
tancial de sus condiciones de trabajo.
Educacién para el trabajo -y he aqui otra de las dreas
de la Educacion Basica- no puede ser solamente instruccion
para el trabajo sino armonfa gremial-docente, en donde se
& e y se sostenga a diario que el proceso educativo re-
‘quiere de la formacion de sus mejores cuadros para tan ele-
‘vada tarea.
Pero esto también forma parte de un conjunto de rea-
lidades en donde la contradiccion esencial clases dominan-
‘tes-clases dominadas, nos muestran cada dfa la situacion
de este sector de la educacién que tuvo hace algunos afios la
ilusién de ser considerado clase media.
Afortunadamente la proletarizaciéon del gremio -en
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base a indicadores inobjetables- signo definidor de nuest.
tiempo, nos recuerda que no hay tales clases medias an

aquella contradicci6n tan esencial.

Por todo lo expuesto, si encontramos una via, la Escyet
Bdsica, la cual parece haber rebasado las expectativas de |
planificadores que nos permita proponer la formacién d
hombre nuevo -integral- y consciente de las realidades
su pafs y del mundo, debemos defender un modelo
éste, cuya principal virtud es la de humanizar al hom
frente a modelos deshumanizadores, por utilitarios, informa.
tivos, sectoriales, desvinculando al hombre de su propi;
realidad y transformandolo en hombre-méquina. '

El uso de principios tales como niveles, sistemas, inter
conexiones, interdisciplinas, énfasis curriculares. por nom
algunas categorias, permiten flexibilizar el disefio, teniendg
el maestro en la mano la herramienta para decidir en un mo-
mento determinado y de acuerdo con su realidad, la unidad
que pueda generalizar la salida ante la problemdtica plantea.
da. Y, por otra parte, se trata de dar un contenido més hu-
mano a las dreas que antes se consideraban alejadas de las
huellas de los hombres, respetando, al mismo tiempo la po-
sibilidad de que el maestro integre en la ensefianza con otras

disciplinas y en un dmbito pedagogico.

Si bien es cierto que defendemos el criterio de inter-
disciplinariedad en el ambito de la investigaciéon -recordemos
el ejemplo de Monod- con mucha més razén lo defendemos
en un ambito como el de las ciencias pedagdgicas en donde
integrar significa comparar, dosificar, dialogar, participar,

concientizar, problematizar y diagnosticar una realidad que

ain estudiada, pudiera reconstruirse nuevamente.

Por otra parte, debemos enfatizar nuestro punto de vi
ta, ya esbozado, acerca de que el problema central no lo re-
presenta la ensefianza de la historia de Venezuela en el 4rea
de PASIN, sino que rebasa esta drea curricular y ataca los

fundamentos de la Educacién Basica.

Ya nos hemos referido someramente a la importancia
| que.tiene la defensa de unos principios que tratan de globali=
zar situaciones, tomando como ejes fundamentales lo his
térico y lo pedagbgico, y ello es vilido para todo el modelo.
En este sentido, PASIN estd interconectado a las demés
dreas curriculares, con lo que las ciencias sociales constituyen
| la armazén del modelo y esto nos indica que es falso el que
f no se ensefie historia. Y si este planteamiento nuestro tiene

..............
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in fundamento cientifico que se resume en una concep-
' distinta de las ciencias sociales -y la historia es una de
esis sociales- tenemos que preguntarnos: ;Qué clase

ria se viene ensefiando y se sigue pretendiendo en-

Pero ademis también significa el que se imponga una
oria general epopéyica, herdica, militar o politica, sin
lescubrir el hilo rojo -socio econdémico- que mueve ta-
palancas y que se encuentran precisamente en locali-

-------

;Como concebir una historia que es parcial, como por
lo la historia politica o la de los héroes?; ;Cudles son
mdamentos tebricos de esta concepcidon y qué es lo que
sace desde el punto de vista de clase?

Podriamos seguir interrogando, no al nivel Escuela
sino a los modelos tradicionales dominantes. Recor-
s que la Escuela Basica, aln cuando es un imperativo
Ley de Educacion, apenas cubre el 109/0 de los plante-
hoy estd paralizada con el argumento de que se estd
do. Entonces las interrogantes que hemos hecho
nos obligan a dar una respuesta tedrica que significa
concepcion distinta del mundo tal y como la hemos
ssbozado en pdginas anteriores.

~ Del mismo modo conviene aclarar que estas dos inte-
rogantes nos llevarfan mucho més allé de este articulo.
Pero atin as{, debemos puntualizar lo siguiente:

1.- El maestro, cualquiera que sea su area de trabajo,
0 puede permanecer ausente de la posicion de clase que
pa en el sistema de las relaciones sociales en las cuales
duce y se reproduce. En este sentido no hay educacién
tral, y si la hubiese -como se ha pretendido al defender
ones eclécticas, u oficios independientes y ajenos a
social- ya esto significa el adoptar una posicion indepen-
te a veces de nuestra voluntad. Y no se trata de un
ple razonamiento logico sino ideolégico.

. 2.- La ensefianza de la historia, desconociendo lo que
las comunidades han realizado en la construccion de pro-
gesos socio-culturales, en donde incluso se llega a argumentar
hay comunidades sin historia, significa por un lado una
tura que recuerda los principios de una historia utilitaria,
por otro lado, se desechan por initiles -no Gtiles, otros
rtes anonimos que son el producto de generaciones en-
s responsables de los procesos productivos como agentes
ctos de la produccion.
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dades que varfan de acuerdo a la escala que utilice e] gq
cente-investigador.
3.- Una concepcién de la historia que maneje comg
categorfa y principios: 3
3.1 Que la historia se inicia con la escritura.

! 3.2 Que la historia nuestra es la historia de la culturg
occidental. a

3.3 Que nuestra historia comienza con el descubr.

miento y que los miles de afios anteriores son upa

apéndice de esa historia. 4

3.4 Que la historia debe ser lineal, cronolégica y me-

moristica. 1

'ﬁ;-troyectando en el quehacer cotidiano, no son precisa-
te las mas felices para dignificar al hombre sino que lo
an hecho esclavo de su tiempo lineal y progresivo.

“ El hombre en su constante devenir construye su tiempo
~ pase a necesidades, pero también se le ha impuesto una
anera de ver su tiempo. Hay sociedades para quienes no
ciona la cronologfa porque su visibn del tiempo no es
onolégica. Y atin dentro de nuestro tiempo nos rebela-
s -por aquello de la contradiccion temporal- contra el
po lineal y reivindicamos una nocién temporal que nos
e de la anatomifa del hombre para entender la anatomfa

‘o : i mono desde el punto de vista logico -historico y de la
| Indudablemente nos coloca en una posiciébn que invade tomfa del mono, esto es, €l camino inverso-  para en-

| los predios de la ensefianza -e insistimos en que no se trata nder las transformaciones o el devenir eterno, en una
solamente de la historia desfasada y anacronica respecto a ercpectiva historico-logica. Ya Hegel nos ha legado una
} la propia ideologfa que defiende el autor. Y decidimos esto concepcion dialéctica del universo que pasa por el mundo
porque en resumen se trata de posiciones insostenibles en el ’,_ hombre como ser histérico y como ser racional.
campo incluso del neopositivismo, una de cuyas vertientes "~ RazoOn histérica y tiempo dialéctico como procesos
el funcionalismo, dista mucho de esta postura. sstructurados, constituyen principios de una concepcion
Por un lado esta Escuela articula el legado de otras cul- hegeliana que ain siendo de comienzos del siglo XIX, no
turas mucho més antiguas que.la occidental y que nos brin- ja de ser, por ello, mucho més avanzada que ese positi-
daron aportes fundamentales, ademas de reivindicar al “*hom- vismo utilitario que tiene su basamento en la informacion,
bre prehistérico”, transformandolo en un ser histérico, la separacién de las épocas, la memoria y los hechos utiles
en donde las distintas manifestaciones de su quehacer cul- al idedlogo.
tural nos obligan a desechar el concepto de sociedades dgra- Y asi como ejemplificamos con un idedlogo de la ta-
fi!s para hacer entrar a un individuo -como sociedad- en la la de Hegel, también lo hacemos con ideologos funciona-
'| historia. Por otro lado, desde el punto de vista antropo- listas que han superado los compartimientos estancos y para
) logico, tanto esta ciencia como la Sociologfa en su refe- quienes la estructura -como sistema- es la via para estudiar
- rencia funcionalista, ain cuando conserva el postulado de fenémenos, cuya explicacién reside en el peso que tienen
las teorfas de rango medio, han abandonado estas tesis de os elementos en la red funcional; tal es el ejemplo de Talcot
hombre prehistérico-sociedades d4grafas-cultura occidental. Parsons y su Sistema Social. '
Ademds, la historia lineal, memoristica y cronologica, De modo que, la tesis sobre una historia con unos prin-
; desde un punto de vista puramente estructural niega la his- cipios como los enumerados, formando parte de esa GRAN
[ toria como proceso, afianza el método de encadenamiento HISTORIA como dominante en los sistemas de ensefianza
causgi. n'egando las interrelaciones, reduce nuestra visién de y que ahora se nos trata de reimponer quebrando un modelo
'1 la historia al pasado, al negarnos el presente como pasado mas avanzado como la Escuela Basica no solamente merecen
H-' y al futuro como presente, y, finalmente, nos coloca en el el rechazo sino que también imponen nuestra denuncia como
I
i

paredén de la cronologia y la memoria, apenas dos instru- modelos que mediatizan al venezolano en su SER HUMANO
mentos que requieren del concurso de una red de interre- y UNIVERSAL. Si precisamente la historiograffa dominante
laciones para verlas en funcién de otros procesos y por lo vy las instituciones de poder, lo que han producido son esos

tanto no pgeden ser principios sino simples instrumentos, insumos para afianzar una escala de valores que para nosotros
uno fisiolégico y otro temporal cuantitativo. | son anti-valores.

"{ Las nociones de tiempo histérico que se nos han veni: Entonces se trata no de una Evaluacién para mejorar
Il
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la Escuela Basica, sino de la sustitucion de una puerta
para la denuncia, por una reja de seguridad para la pro

y resguardo (reproducciéon) de lo existente, o, mejor, p,
tapar las crisis cfclicas de la Formaci6n en particular y g

puede estallar en cualquier momento, cuando las cont
ciones se agudicen de tal suerte que no serd tan solo g]
cito de maestros de la Escuela Bdsica, sino las organi
gremiales presionadas desde la base, las que se cons
al lado de otras organizaciones populares, en vanguard

la transformacién, primero, y de un mundo nuevo, en pe;

manente transformacién, después.

Tal vez ese sea el inicio de una nueva historia. Tal ye
ese sea el verdadero sentido de la ensefianza de la histog
la lucha por la dignificacion del SER HUMANO, entendido

como SER HISTORICO.

TR R R RLLEL

a clase de Historia
el desarrollo de la
independencia cognoscitiva

José de la Tejada Dubroc

Cada época historica se caracteriza por determinados
factores que definen su esencia, que la distingue y diferencia
de las demis. El mundo contemporineo, no se excluye de
este planteamiento, y su caracterfstica fundamental es la lu-
cha encamizada entre dos regimenes socio-econémicos opues-
os y contradictorios: el capitalismo y el socialismo. En el
marco de esta aguda lucha, se desarrolla el proceso denomina-
do Revolucion Cientifico-Técnica, que, entre otros, tiene
‘s o rasgos esenciales los siguientes:

—  Acelerado desarrollo de los descubrimientos cientificos
y técnicos y su ripida aplicacion prictica. Por ejemplo,
desde la invencién hasta la venta de la Cdmara fotogré-
fica transcurrieron 112 afios, sin embargo, solo se necesi-
taron 12 afics para la comercializacion del televisor.
Extraordinario aumento del volumen de la informacion.
Cierto equilibrio o reducciéon de la diferencia entre el
trabajo manual e intelectual. Tomemos, como ejemplo
la labor de un mecdnico. Para realizar este tipo de tra-
bajo, puramente manual el hombre, por lo complejo de
las maéquinas, requiere cada vez mds conocimientos
cientificos y técnicos, mds conocimientos teoricos,
lo que produce un acortamiento en la diferencia entre el
trabajo manual e intelectual.

- Todos los factores antes mencionados han planteado
' _j a gran contradiccion a la pedagogia. Por un lado estdn los
grandes conocimientos acumulados por la humanidad en el
transcurso de su historia y, sobre todo, el extraordinario
dumento de ellos en los Gltimos afos, estos conocimientos
¢ duplican aproximadamente cada ocho o diez afios. Por
Otro lado estd, el poco tiempo de que se dispone para trans-
Mitirlo a los educandos.
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Todo esto se produce en un mundo en el cual se ds
rrolla una permanente lucha entre el capitalismo y el son
lismo. Logicamente se impone, entonces, planteamos can
responden a esta situacion los pedagogos de los pafses e
talistas y los del campo socialista. Las sociedades capi
se sienten pesimistas ante la forma de resolver la con
cion, ellas no pueden enfrentarla exitosamente. Esto
debe a la profunda crisis general por la que atraviesa e]
tema, crisis que es permanente. No pueden aprovech
mdximo y, en beneficio de toda la sociedad, el enome ca
de conocimientos de la Revolucion Cientifico-Ti
porque eso representaria brindar a toda la sociedad los
todos de investigacion, los conocimientos y el interés pog
el estudio, lo que harfa més inestable atn, su ya tamba
leante régimen porque un pueblo preparado es mucho més
fuerte y sabe mejor como enfrentarse a la explotacién g
que estd sometido. ‘

La posicion de las sociedades capitalistas es totalmente
distinta y ante esta problemdtica pedagbgica, responde de
modo optimista, porque el socialismo libera todas las posibi
lidades creadoras del hombre. El hombre puede ser benefi-
ciario de todo el rico arsenal de conocimientos acumulad
por la humanidad y, también puede hacerle frente a tod
las demandas que el actual progreso cientifico-técnico plan-
tea; para ello hay que prepararlo para su constante autosupea
racion, para que pueda llegar por si mismo a los conocimien-
tos, es decir, que aprenda como aprender. De allf la impor-
tancia de desarrollar en los nifios y jovenes la independen-
cia cognoscitiva.

La Independencia Cognoscitiva

La independencia cognoscitiva consiste en la capacidad
del hombre para formular y resolver los problemas cognos-
citivos, con sus propias fuerzas e iniciativa. Responde a una
necesidad del mundo contempordneo. Esto es una condicién
y cualidad de la personalidad progresista, por ello, los peda-
gogos del campo socialista realizan tantas investigaciones al
respecto, para determinar las mejores vias de lograrla y las
etapas de su desarrollo.

El desarrollo de la actividad cognoscitiva independiente
se manifiesta en una unidad de proceso que no debemos sepa
rar, pero en el cual podemos distinguir como rasgos esen-
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en las clases de Historia, es posible contribuir al desarrollo
~ de esa actividad cognoscitiva,
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ps, los siguientes:

La formaciébn de un sistema de habilidades para el tra-
bajo independiente.

La creacién de los motivos o intereses cognoscitivos.
El desarrollo intelectual de los alumnos.

Analicemos a continuacion algunas cuestiones de como

La Formacion de un sistema de Habilidades
para el Trabajo Independiente

En el proceso de ensefianza, vinculado con el sistema de
conocimientos y la concepcion cientifica del mundo, debe
desarrollarse en nuestros educandos un sistema de habilida-
des de trabajo independiente.

Cuando nos referimos a habilidades, planteamos las téc-
nicas y procedimientos de la actividad cognoscitiva que asi-
milan los alumnos y que pueden utilizar independientemen-
te en correspondencia con determinados objetivos y condi-
ciones. Al respecto, el psicologo A. V. Petrovsky plantea:

. a la capacidad de aprovechar los datos, conocimientos

o conceptos que se tienen, operar con ellos para la elucida-

cibn de las propiedades substanciales de las cosas y resolu-

cibn exitosa de las determinadas tareas teoricas o précticas

se la denomina habilidad . . .’

En la enseiianza de la Historia podemos observar tres
grupos fundamentales de habilidades de trabajo indepen-
diente, y que son:

1.- Las de trabajar con las fuentes del conocimiento his-
torico.

Las del pensamiento logico.

Las de exponer el material historico.

Todos estos grupos de habilidades estdn {ntimamente
vinculados y se complementan entre si. Tomemos, como
ejemplo, el trabajo con la prensa escrita, perteneciente al
grupo de habilidades para laborar con fuentes del conoci-
miento historico; para que los alumnos trabajen con la pren-
sa es necesario que ellos analicen las ilustraciones, gréficas,
fragmentos de documentos que en ella aparecen, que resu-
man los aspectos fundamentales que se tratan, por lo que
deben analizar, clasificar, comparar y después exponer el
material estudiado.

2.-
i
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El sistema de habilidades se adquiere y desarrolla es
la actividad prictica, y esta es una de las razones por Jag
que la ensefianza debe organizaise en este sentido. Al p
tearnos, en nuestras clases, el desarrollo de habilidades ng
debemos olvidar que este desarrollo es un proceso gradual '
ascendente, que va de lo simple a lo complejo, de lo f;
a lo diffcil. Esto nos obliga a un andlisis detallado de la na
turaleza de cada habilidad, de los elementos que la
ponen. Solamente as{ podremos determinar si el grado de.
complejidad planteado en la actividad es el adecuado al
nivel de los alumnos, si ellos pueden operar solos o necesitan
nuestra ayuda. Analicemos un ejemplo: Cuando vamos a
trabajar con ldminas detallaremos los elementos que la com-
ponen y determinaremos los factores que influyen en el
desarrollo de esta habilidad. i

1. Caréicter de la descripciébn

- Describir mediante una serie de
preguntas '

- Elaborar preguntas para describir

- Describir sin preguntas

2. Combinacibn con otras - Combinar con el libro de texto

- Combinar con otras fuentes de cono-
cimiento histbrico

3. Comparacién - Dos laminas

- Mas de dos ldminas

4. Anélisis - Determinar la época histérica en -que
fue concebida

- Determinar la posicibn del autor de
la obra

- Determinar si la obra refleja la verdad
histérica

5. Tipo de contenido - Acontecimiento

- Fenbmeno politico

- Fenbmeno socio-econbmico

- Otro tipo de contenido

Mediante el andlisis de estos factores sabremos si nues-
tros alumnos puedan alcanzar la complejidad planteada.
Asi, si la actividad orientada es que describan una ilustra-
cion sin la ayuda de preguntas, es necesario que antes haya
realizado esta operacion con preguntas, porque es el escaléon
més bajo. También, si no la han realizado anteriormente, 0
la han ejercitado muy poco debe ser con nuestra ayuda.
Para que el alumno haya desarrollado una habilidad tiene

que dominar cada uno de los elmentos de que esta se compo-
ne. De ahi la enorme importancia que el educador conozca
Ja estructura interna de cada una de ellas.

También, para el desarrollo de las habilidades es necesa-

rio que se eleve progresivamente la independencia en el tra-
bajo de los alumnos, en lo cual podemos distinguir tres
etapas principales:

A.- Los alumnos reproducen los procedimientos del traba-

jo independiente que muestra ¢l profesor.

Por ejemplo, después de explicado un material deter-
minado, se les plantea responder a la pregunta:

{Cuiles eran las caracteristicas de la horda primitiva?
Para ello el profesor les senala que busquen en el indice
del libro de texto el subtopico correspondiente; a con-
tinuacion orienta que abran el libro en esa pagina; les
pregunta qué parrafos contemplan el mismo y cudl de
ellos deben utilizar para responder la pregunta; después
les indica qué han de emplear para su respuesta, la ex-
plicaciéon y el esquema que aparecen en el o los pérra-
fos seleccionados. Como vemos en este ejemplo el pro-
fesor explica el método de trabajo con el libro de tex-
to, los alumnos solamente reproducirdn lo que el pro-
fesor les ha ido diciendo.

Los alumnos utilizan la esencia de los procedimientos
del trabajo independiente en una situacion andloga.
Por ejemplo, se les orienta responder la pregunta:
iPor qué la uniodn del reino franco con la Iglesia Catd-
lica fue favorable para los dos? y les sefiala que para
realizarlo deben utilizar el libro de texto. En este caso
el profesor plantea la actividad y ofrece una orienta-
cion, son los alumnos los que aplican los métodos de
trabajo con el libro de texto a esta nueva situacién.
Los alumnos aplican la esencia de los procedimientos
del trabajo independiente a una nueva situacion.

Por ejemplo, respondan la pregunta: ;Cudles eran y
qué caracteristicas tenian las distintas clases de la so-
ciedad inglesa a principios del siglo XVII?

En esta ocasion el profesor se limita a plantear la tarea;
para solucionarla, el alumno debe llegar a la conclusion
que el mejor procedimiento que se ha de seguir es traba-
jar con el libro de texto y también determinard las for-
mas de operar con dicho procedimiento.

El conocimiento de estos niveles por los maestros y
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profesores es muy importante, pues esto no debe darse gg.
pontdneamente en el proceso docente-educativo, sino comg
resultado de un profundo andlisis. Si los alumnos, no hap
dominado un primer nivel de independencia en el desarro.
llo de una determinada habilidad, es indtil que el maestrg
quiera trabajar el segundo nivel, porque el alumno no estarg
capacitado para ello.

En el desarrollo del sistema de habilidades es necesarip
que el alumno repita varias veces el mismo tipo de actividad,
hasta que alcance el dominio y solamente después de ello,
podremos pasar al otro nivel. Las Cuestiones analizadas so-
bre el desarrollo de las habilidades en la asignatura Historia
requieren de un trabajo paciente, cuidadoso y sistemdtico
del educador para obtener los resultados esperados.

factor que influye ostensiblemente en la creacion de los mo-
tivos, por ello ha de realizarse en forma clara y que estimu-
e su interés por aprenderlo. No debe ser superior a las posi-
‘pilidades de los alumnos porque al no comprenderio se desa-
pimarfan. Tampoco serd inferior a sus posibilidades porque
_puede ocasionar la pérdida de interés.

' Para el desarrollo de las motivaciones es imprescindible
‘que las actividades contribuyan a despertar el pensamiento
'y la reflexion de los alumnos, esto los hard sentirse sujetos
-y ciertamente serdn- de su aprendizaje.

Con este objetivo en las clases de Historia podemos
utilizar frecuentemente la creacion de situaciones proble-
maticas. Estas se consiguen cuando se presentan tareas que
implican contradicciones reales o aparentes. Su esencia con-
‘giste en que a los alumnos, para responder, les es necesario
analizar, de manera previa e independiente, los hechos que
se les comunican y hacer deducciones que el profesor no
ha ofrecido.

Corresponde al maestro [a creacion de las situacio-
nes problemiticas, porque es €l quien domina el nivel de
conocimientos, habilidades vy los intereses cognoscitivos
de sus alumnos.

Al enfrentar la situaciébn problemitica, el alumno esta-
rd consciente de que los conocimientos que posee hasta ese
momento, no le bastan para solucionar la tarea, por lo que
debe investigar o buscar la solucién en la explicacion que
ofrece su profesor, o en otras fuentes del conocimiento.

La creacion de los motivos o intereses cognoscitivos

Los motivos para el estudio constituyen un problema
que actualmente se debate y estudia mucho. El objetivo
de creacion de los motivos para el estudio tiene que estar
presente durante todo el proceso de ensefianza, desde el
momento en que se confecciona el programa de la asigna-
tura hasta en el que se imparte la clase.

Muchas veces este hecho no lo tenemos en cuenta, o
no le prestamos toda la atencién que requiere, porque no
nos percatamos que somos nosotros los que debemos crear
los motivos o intereses cognoscitivos en nuestros educandos.

La presencia y formacién de adecuados motivos para el
estudio, garantiza que los escolares realicen esta actividad,
de forma sistemdtica y con placer; de esta manera, profun-
dizan en los contenidos, se plantean nuevos problemas y
buscan las formas de solucionarlos.

Cuando el escolar no siente internamente la necesidad
de estudiar sino que solo lo realiza por circunstancias exter-
nas, carece de creatividad, priva el formalismo en la asimi-
lacion del conocimiento.

(Como lograr la motivacion de los escolares para el es-
tudio? Haciendo que estos comprendan el sentido del estu-
dio llevindolos a la comprension de la contradiccion que
existe entre los conocimientos, hdbitos y habilidades que
poseen, con las nuevas tareas que se les proponen. También
a través de la presentacion de actividades docentes con un
rico e interesante contenido, que los impulse a conocer lo

El desarrollo intelectual de los alumnos

Durante el aprendizaje los educandos desarrollan sus
posibilidades intelectuales. Pero solamente cuando la ense-
flanza, basada en la actividad prictica hace que el escolar
aprenda a realizar operaciones mentales, a actuar con las
fuentes del conocimiento para asimilar los mismos, se pro-
duce el desarrollo multilateral y arménico.

(Cémo es posible lograr que la ensefianza de la histo-
ria contribuya al desarrollo intelectual?

En los programas de historia, seguramente que han sido
seleccionados los contenidos, de acuerdo con las posibilida-
des cognoscitivas de los alumnos y con el sistema de concep-
tos que estos deben asimilar. También en ellos se planteara
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cion? Se llegard a la conclusion de que estos serdn: las
cipales fuentes de riqueza, tipo de economfa, clases so-
ps, forma de explotacion de los campesinos, organiza-
cion del Estado, papel de la religion, desarrollo cultural.
- Como resultado de este trabajo preparatorio, los alum-
nos pueden obtener el conocimiento de forma mds estable
y profunda, e incluso llegar a conclusiones mds complejas
" a la vez que obtienen la esencia del método de anélisis del
: so del desarrollo historico.

En cada clase el profesor debe analizar profundamente
¢omo logrard que sus alumnos asimilen la esencia del proceso
de la solucion de los problemas cognoscitivos y esto contri-
buird al desarrollo intelectual de los educandos, porque
le estaremos brindando las vias del razonamiento,

Como hemos visto, para contribuir al desarrollo de la
independencia cognoscitiva de nuestros alumnos a través
de la ensefianza de la historia, debemos lograr que éstos en
- nuestras clases:

el nivel que en las distintas habilidades que éstos deben al-
canzar. Ello contribuye notablemente a lograr una ensefian-
. za que garantice el desarrollo. Pero el papel fundamental, lg
| desempenia el profesor, es él, quien imparte los contenidos
| y desarrolla las habilidades de los alumnos y quien dirige el
proceso cognoscitivo de los estudiantes. Por ello, las accio-
nes que plantee y realice en el aula son fundamentales en ¢}
proceso del desarrollo intelectual de los educandos. Estas
acciones han de situar en el punto junto lo que los alumnos
deben hacer, no irdn por debajo de las posibilidades de estos,
porque sus fuerzas intelectuales se debilitan, ni irdn por en-
cima porque no podrin alcanzar el desarrollo esperado.

También es necesario que el educador emplee al méxi-
mo las posibilidades de los alumnos en el trabajo indepen-
diente. Algunos profesores de nuestra asignatura plantean
que por qué es necesario ¢sto, si la transmision de conoci-
mientos ya elaborados bien realizada, ha dado y, atn pro-
porciona, notables resultados. Pero en la medida en que au-
mentan las exigencias de la sociedad hacia la escuela, se ma-
nifiestan en forma cada vez mds aguda, las insuficiencias de
esas posibilidades. Cuando se transmiten conocimientos ya
elaborados, el alumno sélo es objeto de la ensefianza, no su-
jeto; resulta ostensiblemente perjudicada la capacidad de
los mismos para actuar de manera independiente, no les da-
mos los métodos para pensar, ni las formas de trabajo. Esto

| afecta también el estimulo de su actividad cognoscitiva,

| su actividad creadora y la efectividad de la asimilacién.

' ({Coébmo ensenar a los alumnos a razonar en las clases
de Historia?

La idea principal de este hecho consiste en que los
alumnos han de asimilar la esencia del proceso de la solu-
cién de los problemas cognoscitivos. Por ejemplo: en la cla-
se los alumnos deben conocer las diferencias entre el pri-
mero y el segundo periodo del régimen feudal. Al plantear
el problema el profesor pregunta:

Si necesitamos determinar las diferencias que se pro-
ducen en un proceso histérico, qué procedimiento es el
mejor? Ha de llegarse a la conclusion de que lo mejor es
la comparacion.

Después de aclarado ésto, planteard: ;Qué tenemos
que comparar? Los alumnos seftalan que el primero y el
segundo periodos del régimen feudal. A continuacién pre-
guntard: ;Qué aspectos debemos tener en cuenta en la com-

— Adquieran gradualmente las habilidades de trabajo in-
dependiente para lo cual es necesario cambiar, de forma
paulatina, la correlacion entre la actividad del profe-
sor y la de los alumnos, que cada vez se conviertan
mds de objetos en sujetos de su propio aprendizaje.
También es requisito indispensable la elevacién de la
capacidad en las tareas y el contenido del material
de estudio.

Mediten, analicen, comparen, y lleguen gradual y pro-
gresivamente a conclusiones. De esta forma desarro-
llan las operaciones logicas del pensamiento.

Sientan la necesidad interna de estudiar los distin-
tos fenomenos y procesos histoéricos y de la contem-
poraneidad.

También en nuestras clases es posible desarrollar la
creacion de los motivos vinculando los hechos estudiados
con la contemporaneidad; de esta forma los alumnos com-
prenderdn la importancia del estudio de nuestra asignatura
y que esta le sirve para analizar y actuar en el presente.
Una de las tareas fundamentales de la escuela es de
crear en los alumnos la necesidad constante de la adquisi-
cibn de nuevos conocimientos. La asignatura Historia de-
be encaminarse a ese fin, ya que ella desempefia un des-

tacado papel en el desarrollo de una personalidad para
|
|
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el progreso y, por tanto, contribuye a la formacion ideo-

16gica de los educandos.

Para nosotros esto reviste una gran importancia, debe-
mos lograr que nuestros alumnos se interesen por conocer
y estudiar lo que ocurre en su pais y en los demés pueblos
del mundo. Han de ser capaces de descubrir y enfrentarse
desde posiciones profundamente progresistas, a las ideas,
contrarias a los mejores intereses de la sociedad y sentirse
hermanados con los pueblos que luchan por su liberacion
de cualquier forma de explotacién. Por eso, el maestro de
Historia buscard y empleard las vias para desarrollar la nece-
sidad de conocimiento en los alumnos.
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La ensenanza de la Historia
en la Escuela Basica

Reinaldo Rojas

El tema de la ensefianza de la Historia de Venezuela
en nuestra Educacién Bdsica -vigente por Ley Orgénica
de Educacion desde Julio de 1980- ha sido en estos Gltimos
meses motivo de un importante debate. Se ha dicho insisten-
temente a través de los escritos y comparecencias televisivas
del Dr. Arturo Uslar Pietri, que la ensefianza de nuestra His-
toria nacional ha desaparecido de los Programas de Educa-
cion Bdsica, para dar paso a una Asignatura denominada
PASIN. Motivados por estos planteamientos, importantes
sectores del pafs, que incluyen hasta el propio Ministerio de
Educacion, han dirigido su mirada escrutadora hacia nuestra
Escuela Basica, interesados en conocer la veracidad de ta-
les denuncias.

Criterio comin ha sido el de destacar que un debate

‘sobre esta materia no es algo accesorio, secundario, ya que
la enseftanza de la historia nacional forma parte esencial

del cultivo v defensa de la Identidad Nacional. Como bien
ha dicho el historiador mexicano Luis Villoro: “Ninguna
actividad intelectual ha logrado mejor que la historia dar

‘conciencia de la propia identidad de una comunidad”. Y
precisando mejor sobre este significado dice: “La historia
‘nacional, regional o de grupos cumple, a(n sin proponér-
selo, con una doble funcién social: por un lado favorece

la cohesion en el interior del grupo, por el otro, refuerza

actitudes de defensa y de lucha frente a los grupos exter-
nos” (1) Quienes elaboraron los Programas del Area de

Pensamiento, Accién Social e Identidad Nacional también
trataron de destacar esta importancia, colocando como obje-

(1) Villoro, Luis. “El sentido de la historia”. En: Historia ;para qué?. Siglo XXI

editores. México, 1980. p. 44.
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tivo central de esta Area, el fortalecimiento de la Ideng
dad Nacional.
Pues bien, sin dejar de agradecerle al Dr. Uslar Piety.
el haber logrado interesar a nuestros Medios de Comunicaci.
Social acerca del desenvolvimiento de nuestra Educaci
tarea que por Ley les corresponde obligatoriamente -
ticulo 11 de la Ley Organica de Educacion vigente-, eg para la Educacion Biésica esta ensefianza busca * . . . forta-
necesario desmentir categéricamente la afirmacion hech;. Jecer un pensamiento critico sobre la Historia de Venezuela
por el conocido escritor. Al contrario, tal como se aprecia ‘apoyados en una estructura conceptual y metodol6gica fun-
en los propios programas del Area P.A. S. 1. N., la Historiag “damentada en un criterio de totalidad para abordar su estu-
de Venezuela no sblo ha aumentado cuantitativamente dio. atendiendo a las relaciones entre las partes desde una
sino que ahora -en el proyecto de Educacion Bésica- se gptica de proceso historico que nos permita analizar dichas
imparte desde el 10 al 90 Afo, incluyendo la historia local relaciones en el tiempo y en el espacio, nos oriente hacia la
y regional, inexistente en los programas educativos anteriores. ‘comprension del presente v nos gufe hacia la construccién
Dicho esto, la pregunta serfa: ;Es que acaso quienes “de un porvenir mas justo”, (4).
han asumido la critica y la denuncia a la Educacion Bésica Por otro lado, se cuestiona el método didéctico pro-
no han revisado en detalle sus Programas? No lo creemos, _puesto por la Educacion Bdsica para la ensefianza de la His-
sinceramente. Entonces ;Qué es lo que en definitiva se le ‘toria, el cual parte de lo local hasta legar a lo nacional,
critica acervamente al Area de Pensamiento, Accion Social “pasando por el estudio de lo regional. Efectivamente, como
e Identidad Nacional? Simplemente, la nueva concepcion del 10 al 60 Ano el énfasis curricular se desarrrolla en una
de ensefiar y entender lo que es la Historia. Veamos: ‘secuencia que va de la comunidad local donde habita el
Para el Dr. Uslar Pietri, que a decir verdad es quien ha nifio a la comunidad municipal, estadal y regional, esto ha
asumido publicamente la vanguardia de estas denuncias y servido para denunciar la tendencia al localismo y a la disper-
criticas, en nuestra Educacion Primaria y Media, ahora ‘sion de la concepcion historica que se le va impartiendo al
Basica, ** . . . el educando debe lograr una vision simple, ‘alumno. Sin embargo, tampoco esto es cierto, ya que como
veraz y .suficiente del pasado y la evoluciéon, en bien y en lo exponen los propios Fundamentos Curriculares del Area
mal, de su comunidad, de su pafs y del mundo. Una infor- P A.S. I. N. lo que se busca con esta innovacion util y nece-
macioén objetiva, sin debate critico, lineal, cronoldgica y sana es que el educando entienda en su proceso de estudio
memorizada. No hay otra manera de entender los sucesos Rgue * . la historia local y regional estd unida al desarro-
sino por su situacién en el tiempo y por las derivaciones *llo de la historia nacional lo cual propendera al fortaleci-
de unos en otros. Tampoco la hay sin memorizar”. (2) miento de la Identidad Nacional . . . (5). Ademads, se entien-
Basados en una concepcion cientifica y no simplemente de la necesidad de rescatar el valor de la historia regional
descriptiva de la historia, de una historia que en palabras frente a la llamada historia nacional, que en la mayoria de
del historiador francés Pierre Vilar tiene como objetivo no las veces es la historia de Caracas, de la regién capital, del
hacer revivir el pasado sino comprenderlo (3); y sobre la centro metropolitane del pais. Con ello se busca demostrar
base de los lineamientos legales de la nueva Ley de Educa- como * . . . los aportes locales, provinciales v regionales fue-
cion, la cual expone en su Articulo 3 como finalidad de la ron muy importantes y significativos en la creacion de la
educacion venezolana la basqueda de un hombre sano, cul- Republica de Venezuela™. (6).

g, critico y apto para convivir en una sociedad democritica,
a y libre, los responsables de la elaboracion de esa pro-
acién partieron de criterios opuestos a los defendidos
por el Dr. Uslar. Asi, al contrario de buscar el fortalecimien-

{4) Ministerio de Educacién. Fundamentos Curriculares. Area Pensamiento,
Accion Social e Identidad Nacional. p. 7.

(S) Ibid. p. 8.
(6) Ibid. p. 8.

(2) Uslar Pietri, Arturo. “‘Historiadores y politicos™. El Nacional. Caracas,
02-09-84. p. A4.

(3) Vilar, Pierre. Iniciacion al vocabulario del andlisis historico. Editorial Critica.
Barcelona (Espaiia). 1980. p. 22.
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o de las Asignaturas que la conforman, un ajuste més claro
e contenidos y objetivos para la Historia de Venezuela,
mayor atencién en la preparaciéon de los docentes que
venido actuando en la administracién de un Area cuyos
todos diddcticos casi desconocen y con carencia también
i absoluta de material bibliogrifico y documental. Sin
embargo, estas fallas no deben servir para que demos un
salto atrds, hacia una Escuela tradicional suficientemente
cuestionada en la teorfa y en la prictica educativa. Creemos,
mas bien, que se ha dado un importante paso. Por primera
vez, Venezuela conoce de una reformulacién de su educacion
sobre nuevos y actualizados principios pedagbgicos y no por
mmpie parchos o remiendos.

La Educacién Bidsica requiere para su efectivo funcio-
namiento, de verdaderas Instituciones educativas, de Profe-
sionales de la Ensefianza con permanente condiciones de per-
feccionamiento, de una estructura educativa que deje de lado
la utilizacién de los cargos docentes como parte del reparto
politico-partidista a que hemos estado acostumbrados. Ese
es el problema de fondo. Lo que se ha hecho hasta ahora
requiere una sincera y objetiva evaluacion en la cual deben
participar los propios educadores. Comete una grave equi-
‘vocacion el Ministerio cuando excluye al magisterio y demés
sectores involucrados directamente en el funcionamiento de
nuestro sistema educativo, de esa evaluacion. La Educacién
- Bésica -y es nuestro llamado- es una gran oportunidad para
. que maestros y profesores debatan ampliamente sobre los
problemas académicos, administrativos y pedadégicos en
general de nuestra Educacion. Y los maestros, como va lo
hizo recordar el Maestro Luis Beltrdn Pietro Figueroa en
1937, no somos unos eunucos politicos.

Ahora bien, esta nueva metodologia de ensefianza dg
nuestra historia no es un hecho aislado. Con la Educacigy
Bésica se trata de levantar nuestro proceso educativo sobre
una concepcién pedagogica moderna, afianzada en los avap.
ces que ha traido consigo el desarrollo de la Psicologia Evg.
_ lutiva y del Aprendizaje. de las diferentes corrientes diddctic
l cas, de la relacién fructifera entre la investigacion cientificg
] y su correspondiente campo de ensefianza. Asf como ha evo-
I lucionado el conocimiento cientifico, as{ también ha evoly.

cionado la Pedagogfa, dejando atris aquella concepcion tra-

dicional que concebfa al nifio como un *“adulto pequefio™

para dar paso a una educacién por ciclos, atendiendo con ellg
i a la evolucion bio-psico-social del educando.
' Por otro lado, se introduce en la nueva programacion
t el principio de la globalizaciéon segin el cual, la ensefianza
I de las ciencias se hace por areas de estudio, experiencia vi-
gente en muchos pafses del mundo y que en nuestra educa-
cién se inicia en 1944 con la inclusién de la Historia Patria
en el drea de los Estudios Sociales. Esta tendencia a la globa-
lizacion se extendi6 hasta el 60 grado de Educacién Primaria
con las reformas educativas de 1969. Es bajo este enfoque
que en la Escuela Bésica se concibe la programacion en base
a seis Areas de Estudio, entre las que figura la denominada
Pensamiento, Accién Social e Identidad Nacional, formada
por las siguientes Unidades Curriculares o Asignaturas: His-
toria de Venezuela, Geografia de Venezuela, Folklore y
Educacién Familiar y Ciudadana.

Estos son, a grandes rasgos, los aspectos mds importan-
tes del proyecto de Educacién Bésica que el Ministerio de
Educaciéon ha puesto en prictica, de manera experimental,
en nuestro pais desde la promulgaciéon de la Ley Orginica
i de Educacion en 1980. Como se puede apreciar, hay en el
fondo de la nueva educaciébn que se quiere establecer, una
serie de importantes y significativas innovaciones, las cuales
han venido a chocar con una estructura educativa llena de
vicios, con innumerables fallas académicas, de infraestructu-
ra y hasta de cardcter administrativo. En el proyecto de
Educaciéon Bésica y a nivel de todas sus Areas, se han pre-
sentado, por tanto, serios problemas de funcionamiento que
evidencian este choque del proyecto con el actual sistema
educativo nacional. ;Qué hay deficiencias en el proyecto?
Evidentemente. En el caso del Area P, A. S. |. N,, por ejem-
plo, se requiere una evaluaciéon objetiva del desenvolvimien-
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Los estudios regionales:
‘un reto para la Historia

Belin Viazquez de Ferrer

Desde hace varios afos, constituye preocupacion de
primer orden para un grupo de historiadores formados en las
aulas universitarias del pafs y, concretamente de la Universi-
dad del Zulia, la impostergable necesidad de abrir nuevos ho-
rizontes que hagan posible una reelaboracion de la historia
nacional partiendo de la certeza de que ésta no puede apre-
henderse en su real concrecion sino es a través de la recons-
truccion de los procesos histéricos regionales; en el caso con-
trario, continuaremos frente a una historia miope y distor-
sionadora de nuestro proceso y, en consecuencia, ajenos y
simples espectadores de ella, no como protagonistas y cons-
tructores capaces de propiciar el cambio social. Partimos de
la conviccion de que la historia es factor basico de la identi-
dad nacional, pero ésta no serfa facilmente alcanzable mien-
fras permanezcamos bajo su ignorancia. La historia nacional
se ird manifestando ante nosotros en la medida que vayamos
escudrinando en el complejo y particular mundo de los estu-
dios historicos regionales. Si bien dentro del todo nacional
hay factores que son comunes al proceso,perviven a lo largo
de su devenir especialidades claramente diferenciadas, con
ritmo propio, e incluso, con diferentes tiempos historicos.
Antes que una idea generalizada de nacion, ha de considerar-
se la presencia de ese mosaico de especialidades, aunque in-
dependientes, articuladas al conjunto nacional en gran co-
rrespondencia con lo local y su dmbito regional.

Extenso quizas seria explicar el porque en las llamadas
“Historias de Venczuela” hay una casi total ausencia y, por
ende deficiente conocimiento de los procesos historicos re-
gionales. Simplificando el tema, afirmamos que ello deriva

7/ LaOrquesta
Sinfénica\enezuel:
hdce escala.
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de: a) Un quehacer historiogrifico con .
sigual valor historico, entresacando nudos o momentos
telares escog:dos por motivaciones publicas, subjetivas
ideologicas, sin asideros fundados en una concepcidn cien
fica de la historia (1) pero con fuerte arraigo de un procesg
liderizado en y desde el centro del pais, b) Evidentes propg:
sitos idiologizantes de aquellas minorfas interesadas en |g
formacion de la conciencia nacional.

Como resultado de lo anterior, el balance para el Zuljg
no puede ser menos desalentador: Su reiterada ausencia en
la historia nacional Maracaibo por ejemplo aparece y desa-
parece en la historia de Venezuela como por arte de magija.
Antes del advenimiento del petroleo, salta a la historia nacio-
nal con hechos tales como: “El descubrimiento” realizade
por Alonso de Ojeda, la posterior fundacion de la ciudad,
la Batalla Naval del Lago y pareciera sumergirse de nuevoen
las profundas aguas de su lago hasta comienzos del presente
siglo, cuando reaparece con la explosion del Barroso, para
afincarse a la Venezuela Contemporinea.
tende negar la existencia de un proceso propio, afincado en
sus auténticas raices y dindmico por naturaleza.
A lo sefialado, se agrega que las escasas fuentes sobre
historia del Zulia sin dejar de reconocer su valor historiogré-
fico, cuentan con graves deficiencias de orden tedrico-me-
todolégico, nulo andlisis problematizado y critico, narra-
ci6bn, relevancia en hechos politicos-militares, desvincula-
cion del proceso mismo con el contexto real que lo define,
en su ambito occidental venezolano y neogranadino nacio-
nal, continental y mundial, todo lo cual nos conduce a un
conocimiento precario del mismo, en menoscabo de nues-
tra real posibilidad de afirmarnos como pueblos.
Es ese intento por encontrarnos con la verdadera his-
toria nacional, razén de ser y explicacion de nuestra exis-
tencia colectiva (tritese de la barriada, la ciudad, la region,
que nos conduce al convencimiento de que la

el pafs) el

real reconstruccion del proceso nacional solo se logrard a
partir del andlisis previo de las particularidades regiona-
les, desde sus relaciones mas genéricas.
E. Pino Iturrieta (2) los fendmenos colectivos solo podrdn

(1)

@)
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Contreras Tebfilo.

. momentos de

Con ello se pre-

geografica, la extensa cuenca lacustre y su red de afluentes
;3’- sub-afluentes naturales, fueron factores aglutinantes en
progresiva consolidacion de un complejo espacio regional
que abarco parte del Nuevo Reino de Granada, la region
andina, Barinas, El Tocuyo, Carora, etc. y cuyo centro hege-
Monico lo constituyé la ciudad-puerto. La region en lo
real, fue cabalgando por encima de su pertenencia al Virrei-

L —

Como lo expresa

“El tiempo histérico v la Historia Nacional de Ve-
nezuela”. Trabajo de ascenso. Inédito LUZ 1982 p. L.
“Historiador-Encubridor”, en Revista‘ Tierra Firme No. 5 Enero-Marzo,
1984 p. 10.
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emporal y geograficamente, sélo asf serdn la base para

1 conocimiento historico.

¢ captados en su movimiento real en su marco delimita-
En razon de lo expuesto, el auge y validaciéon de los ‘
"

studios regionales estdn por demds justificados, obedece
2 otras razones que a las brevemente presentadas. |

En nuestra particular experiencia como equipo de

mvestigacion del Centro de Estudios Historicos de LUZ,
hemos podido concretar algunos lineamientos tedricos i

cos que habian de orientar la tarea investigativa en el
de la historia regional, en este caso, referida al proceso i
o-histérico de la region zuliana y que han sido expuestas :
Rutilio Ortega en uno de sus trabajos (3). 1
Dentro de la nacional existen unidades con esencia

barrio, una ciudad, una hacienda, un monasterio, un |
eblo, hasta alcanzar lo que se denomina micro-historia,

ropia y que requieren de estudio, unidades que van desde ,'lp
4

‘en su expresion mas genérica. I

En el estudio del espacio regional, entendido bajo una

|
‘dimension geo-histoérica, han de tomarse en cuenta dos fac- ﬂ
tores fundamentales, uno, constante, de lentos cambios, j
‘constituido por la suma de elementos fisicos, que distinguen
un paisaje entre otros vecinos. El otro es dinidmico y deci- '
ivo en la configuracion de la regibn como tal: es el hombre, l
con su capacidad de producir y transformar. Es este segundo
elemento el que convierte en historica a la region, pues las re- .-i
laciones humanas son netamente historicas, cambiantes, {
segin sea el nivel de relacionamiento de los factores que in-
lervienen en todo proceso (econémicos, politicos, juridicos,
administrativos, ideologicos, sociales, etc.). Soélo la accion
humana puede traspasar el marco fisico del paisaje y concen-
trar, en su flujo reciproco, a paisajes, a ambientes vecinos.

Es este el caso de Maracaibo: a su estratégica situacion I

Aproximaciones sobre teoria y método de la Historia Regional. Sevilla
1982, pp. 3743,
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nato de Nueva Granada y de la Cpitania Gepera:l deIV Tinos de titenitos
zuela. A partir de esa inextrincable vinculacion de elemey = Cﬂtlll]tl]lllei.l ?
tos fisicos y humanos hemos propuesto un concepto de re. \ de la Historia

giobn historica, entre cuya configuracion es dindmica, 0
definitiva, su definiciobn altima serd el producto del conjy
to de las relaciones-influencias, acciones e interrelaciones
humanas que conectan a los nicleos o espacios vecinos,
Relaciones que, en la mayoria de los casos, estin por encj-
ma de delimitaciones politico administrativas.

Al abordarse cada periodo y sector de la vida regional
deben determinar las lineas vinculatorias con el proceso na-
cional, continental y mundial. _ .

Los estudios regionales irdn dando luces, despejando
incognitas, perfilando conceptos y corrigiendo afirmaciones,
tanto de la historia nacional como universal. He ahf el reto
para la historia.

Gonzalo Blanco

Después de algunos afios de consecutivos estudios sobre
el conocimiento y sus diversas estructuras, como pre-requi-
sito para establecer un modelo de andlisis de la realidad his-
torico-concreta, para luego detectar problemas socio-educa-
tivos susceptibles de investigacion cientifica, hemos llegado
a la conclusiéon de que es necesario ensefiar, facilitar u orien-
tar acerca del significado, la trascendencia, la importancia y
la vigencia actual del conocimiento ideolégico, como fase
precedente del conocimiento cientffico. Y esta actividad
deberd emprenderse muy especialmente en el nivel de la
Educacién Bisica, pues seria un elemento fundamental para
impulsar el principio de participacién, que sustenta a ese
nivel del sistema educativo venezolano.

Esta tesis o enfoque socio-educativo es producto del
estudio directo con estudiantes de la Citedra Métodos de
Investigacién Educativa, donde los alumnos participantes
han sido primero, objeto de estudio, cuando intentamos
detectar en ellos la posibilidad de absorcion de esa nocién
denominada conocimiento ideolégico, y luego sujetos para
realizar estudios semejantes, dentro y fuera de las institu-
ciones, especialmente en los barrios y comunidades edu-
cativas populares.

Es bueno comenzar recordando que conocimiento
ideol6gico es la capacidad de superar dialécticamente, la
imagen presente y aparente de los objetos, sujetos o situa-
ciones sociales (econdmicas, polfticas, culturales, etc.) y no
debe confundirse con el conjunto de falsas imédgenes o ideas
adquiridas de una supuesta realidad -tal como entienden y
lo hacen entender algunos idetlogos y filosofos-, porque
€S0 No es conocer.

El conocimiento como totalidad dialéctica, es posible
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diversificarlo en cientifico, empirico, artistico, ideol
etc. Los tres Gltimos que he citado, son ficilmente g
bles a la capacidad intelectual y educativa de los sect
mds populares del pafs. Sin embargo a excepcion del con
miento empirico, que obtenemos todos los seres humanos g
través de la experiencia, en nuestra sociedades no se otorgy
ninguna importancia a estos niveles de conocimientos, y e
relacion al conocimiento ideologico, a pesar de su sencillez,
no se estimula su cultivo en la poblaciéon venezolana y en nin-
gin pafs oocidental, de los cuales conocemos sus sistemag
educativos y menos ain, en aquellos denominados sub-
desarrollados, siendo que estos, por sus condiciones, son
los mas urgidos de un conocimiento ideolégico. '
Es muy importante que el pueblo adquiera el conogis
miento ideologico, porque de ese conocimiento depende su
comportamiento social. Pero este comportamiento, ;es acaso
la conducta frente a la realidad o a la moral? A pesar de que
los psicologos darian seguramente una respuesta muy especi-
fica a esta interrogante, en el pueblo, el comportamiento
social serd todo aquello producto de la experiencia, de la ra-
zOn dialéctica, y de la reflexion tedrico-practica, acerca de
la realidad sensible y perceptible, lo cual se adquiere a través
de los sentidos, lo que indica que dicho comportamiento
no es integral ni totalmente verdadero, sino que estd disfra-
zado por la apariencia de la realidad misma. Es decir, no es
capaz de traspasar esa apariencia y buscar la esencia concre-
ta de la realidad que estd frente a €l y todo esto ocurre
porque no ha logrado el método necesario para buscar la
posible contradiccién o negaciéon de la realidad que enfren-
ta, de tal manera que pueda probar su veracidad, y de allf
la poca participaciébn de nuestro pueblo en el desarrollo
social y econdmico del pafs.
El conocimiento del pueblo es altamento ingenuo,
absorbido por el conjunto de estrategias ideolégicas prepa-
radas por la “sociedad politica”, con el fin de mantenerlo
al servicio de una minorfa que detenta el poder econémi-
co-polftico nacional. Es necesario que el pueblo aprenda a
diferenciar lo aparente de las cosas, de su verdadera esencia,
y esto s6lo es posible a través del conocimiento ideologico
que le permite desenmascarar la realidad. Cuando eso se lo-
_ gre, el hombre se descubrird a si mismo como un ente social
| inmerso en un mundo de disfraces que ocultan la verdadera
} naturaleza social del individuo; esto le permitira cumplir

 exigir conscientemente lo establecido en la Constitucion
acional, instrumental legal que fundamenta la participa-
n del venezolano en el proceso productivo vy en la toma
decisiones y que en su nombre ejerce inconsultimente
3 “Sociedad Politica™.

Con el conocimiento ideol6gico se destruird el confor-
mismo y el paternalismo inmerso en las grandes mayorias
'y cada ciudadano se sentira importante para su pais.

{Coémo ensefar al pueblo a despertar y perfeccionar
su conocimiento ideologico? La respuesta a esta pregunta
no podrd ser acabada en esta breve nota, sin embargo, se
puede aifrmar que es a través de una educacion liberadora,
formadora de una verdadera consciencia del mundo, consti-
tuida en el trabajo, y no en la simple contemplacion. Esti-
‘mulando un conocimiento que le permita al hombre supe-
rar las imdgenes falsas de su realidad, y substituirla por
‘una captacion concreta y critica, que lo conduzca hacia la
conciencia historico-concreta, que no podrd ser reducida a
slogans, palabras, simbolos o colores provenientes del abs-
tracto vacio.

Pero, jquién puede ensefiar a despertar el conocimiento
ideolégico en el pueblo? Toda aquella persona que sepa
‘diferenciar lo aparente de lo real, que se incline hacia la igual-
dad social y la practique como demoécrata que no sea un
pragmitico, pero tampoco un teoricista sino un teodrico-
prictico, que camine entre el pueblo y se sienta parte de él,
que haya probado la promocién de la participacion cons-
ciente con el pueblo, que sepa diferenciar su posicion poli-
tico-partidista parcializada, de la participacion social in-
tegrada en beneficio de la localidad, la region y el pais.
Para concluir, es necesario justificar aiin mds nuestra
tesis, en los principios y propositos de la Educacion Biésica,
claramente definidos en su Normativo, fundamentalmente
en el principio de participacion, a través del cual se propo-
ne: “Estimular en el individuo actitudes para la reflexion,
analisis, critica y autocrftica, que conduzcan a una toma
de conciencia que como ser social, debe tener acerca de la
importancia de su colaboracion en la identificacion y solu-
cion de problemas significativos™. |
Pero todo esto, mas lo planteado en algunos otros |
propésitos de los demds principios, tales como Democrati-
zacion, Identidad Nacional y Desarrollo Auténomo, sélo
serd posible cuando el conocimiento ideolégico, tal como lo
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planteamos, sea una capacidad de dominio de las grande, DS
mayorfas del pafs. En tal sentido la Educacién Bésica ¢
proyecto de cambio nacional, conjuntamente con los de

niveles educativos y el apoyo de la “Sociedad Politica®

romendaciones del Seminario Nacional

estin llamados a ofrecerlo.Més ahora y en el futuro cuandg. 2 el anglisis problematica
el pafs requiere de la participacion de todos. i = el - dela :
= de la ensenanza de la Histroria
'y de la Geografia de Venezuela

b
H,

scomendaciones de los Grupos de Trabajo

Definicion de objetivos y funciones de la ensefianza de la
Historia, la Geografia y materias afines

Se considera que el objetivo general y fundamental de
la ensefianza de las materias patrias es la formacion de la
conciencia nacional y el fortalecimiento de la identidad
‘nacional. El ser humano se desarrolla en un tiempo histoérico
'y en un espacio geografico. La Historia y la Geograffa de
Venezuela deben ser ensefiadas de forma de lograr la incor-
‘poracion critica del educando a la realidad en la cual vive y
'va a actuar en el presente, para construir el futuro. Esto
‘supone que el educando:
a) pueda explicarse por qué procesos se llegd a la si-
tuacion actual
b) logre ubicarse en el espacio y en el tiempo como
miembro de un grupo social
c) logre adquirir sentido histérico, con el dominio
de las nociones de cambio, de temporalidad y de
integracion del conocimiento de lo social
d) comprenda la especificidad de su ser histérico,
en lo geogrifico, cultural, linghistico, politico,
social y econémico.
La ensefianza de la Historia y la Geograffa deberdn |
estar dirigidas a lograr que el nifio, el adolescente y el adulto
venezolano comprendan, analicen e internalicen las nociones !
de proceso historico y espacio geogréfico, asf como también I
las experiencias histérico-culturales del pueblo venezolano
que son fundamentales para interpretar su realidad pasada, |
presente v futura. Se tratard de desarrollar en el educando
una conciencia histérica del ser nacional y latinoamericano
dentro de un contexto de universalidad. El educando debe
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‘para que las asignaturas Historia y Geografia se ensefien como

‘materias separadas. Esto no significa que en su contenido y

_esencia, sean campos aislados, sino que en cuanto a lo meto-

@glngco el nifio necesita campos referenciales concretos

y asimilar la nocién del tiempo histérico en términos de

proceso

Otros de los asistentes indicaron que se debfa buscar
un equilibrio entre las dos tendencias opuestas: la ensefianza
tradicional de la Historia y la Geografia de Venezuela en
forma aislada y la ensefianza totalmente integrada, donde
~estas disciplinas pierden no s6lo su nombre sino también
su especificidad.

En la revision de los programas se debe asegurar que los
objetivos sefialados previamente se logren lo més plenamen-
te posible, y que las unidades curriculares referentes a His-
toria, Geografia y demds materias vinculadas con la naciona-
hdad sean cualitativa y cuantitativamente m4s significativas.
- No se trata, sin embargo, de buscar que nuestros alumnos
de primaria y bachillerato sean historiadores o gedgrafos,
sino de propiciar las bases para que aprendan a pensar hist6-
ricamente o geogrificamente. Se considera que nuestros pla-
nes de estudio son en la actualidad demasiado enciclopédi-
©cos, heterogéneos y dispersos. Se propone en consecuencia:
@) la reduccion de los contenidos de otras dreas del conoci-

miento, para dar cabida a un estudio més permanente,

dosificado y continuo de las materias vinculadas a la
nacionalidad;

b) Utilizar la Historia y la Geografia como material basico

para la ensefianza del lenguaje.

Los integrantes del equipo de trabajo No. 1, formularon

la siguiente recomendacién en cuanto a estructuracion

del plan de estudio de la Escuela Basica:

a) Una fase primera (de primero a tercer grado) que ini-
cie la ensefianza de las nociones bésicas de Geografia
¢ Historia, en forma elemental y a través de las més
adecuadas técnicas y estrategias, que forme en el
educando criterios fundamentales para la compren-
sion de lo social. Esas nociones bdsicas son: tiem-
po, continuidad, cambio, espacio geogrifico, rela-
cion hombre-medio, ete.;

b) Una segunda fase (cuarto grado) sobre Historia y
Geografia Regional;

¢) Una tercera fase (del quinto al noveno grado) de ma-

llegar a comprender y asimilar que su ser social es prodygt
de la integraci6n étnico-cultural de tres vertientes: la in
na, la europea y la africana; y que Venezuela no estd g
sino que se encuentra en fntima interdependencia con
pueblos, muchos de ellos con caracteristicas y condiciong
similares a las de nuestro pafs. ]
El nifio, el adolescente y el adulto deben ser capaces de
comprender la importancia de la cooperacion internaciona]
particularmente con la América Latina, el Caribe y el Tergep
Mundo en general. :

En la ensefianza de la Geografia, debe darsele parti

importancia al logro de los siguientes objetivos:

a) Comprender, a través del estudio de los fendomenog
geogrificos, la interrelacion del hombre con su me-
dio y la complejidad de la naturaleza. _

b) Diferenciar los distintos paisajes que se presentan en
el pafs y el por qué de esa diversidad regional
debe ser estimada como riqueza.

c) Reconocer los recursos de que se dispone en cada e
gi6n, asf como la forma de conservarlos, acrecentar
los y mejorarlos.

d) Ubicar el pafs en el mundo en general y en el conti-
nente americano en particular y comprender las con-
secuencias que se derivan de esta posicion.

Programas de estudio

Se recomienda al Ministerio de Educacién, una revision
de los contenidos y metodologias de ensefianza de las asigné
turas: Historia, Geografia y Formaciéon Social, Moral y Civie
ca, puesto que se considera que el tiempo que se les asigna s
insuficiente en relacién a la importancia formativa de
mencionadas disciplinas.

Igualmente se recomienda a las Universidades y a los
titutos de Educacién Superior, la inclusion de materias vinet
ladas con la nacionalidad en los planes de estudio de todas las
carreras, puesto que se considera que la ausencia de una IF
losoffa sobre el valor de conocimiento histérico en la fo !'-.
ci6n del ciudadano, ha conducido a un predominio de lo cien
tifico y tecnolégico, con el consecuente deterioro de la com
ciencia e identidad nacional.

| Algunos participantes plantearon la conveniencia €€
| reorganizar los Planes de Estudios de los distintos niveles
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pectiva de la totalidad sin caer en el detallismo innecesario.
os objetivos y contenidos deben ser formulados y seleccio-
nados dentro de una “concepcion de totalidad”, que modifi-
que la “concepcion parcelarizada”, y que integre adecuada-
mente las diferentes periodizaciones y las diferentes manifes-
taciones de la vida social y cultural como un proceso histori-
co. Por ejemplo en la ensefianza de la historia colonial, ade-
mas de lo econdmico y lo politico, se deberia hacer conocer
a los estudiantes la masica de la época.
En general se recomienda incorporar a la ensefianza de
las asignaturas de Historia y Geografia, los aportes de la lite-
ratura, musica, poesia, arte popular y folklore, todo integra-
do a las nociones de proceso historico y espacio geogrifico
comprendidas como totalidad.
Se recomienda evitar el eurocentrismo en la concepcion
de la historia venezolana en todas sus manifestaciones. Al
efecto, la cronologia y periodizacion se deberia planificar
a partir de los datos cientificos correspondiente a la existen-
cia del hombre en América y en Venezuela, y no a partir del
*Descubrimiento’, como ha sido lo tradicional. Se considera
que este hecho ocasiona distorsiones psiquicas que no permi-
ten el desarrollo de la formaci6n e interiorizacion de una ver-
~dadera identidad nacional. El desarrollo de los objetivos y
contenidos correspondientes al periodo de historia prehispé-
nica debe ser encomendado a los investigadores y conoce-
‘dores naturales de esta drea (en especial arqueologos, antro-
pologos y representantes de las comunidades indigenas), a
fin de que sean planificados con los criterios cientificos més
rigurosos posibles y con una concepcion de historia como
totalidad social; el venezolano debe conocer en toda su
riqueza, los distintos aspectos de la vida social en ese pe-
riodo: formas de organizacion del trabajo, régimen de pro-
piedad, sistema politico, vida cultural, etc.
Se considera como problema de gravedad prioritaria,
la orientaci6n hacia la violencia y la delincuencia en sus diver-
8as manifestaciones, que conforman el sustratum de las pro-
gramaciones que ofenden y deterioran la conciencia del nifio
venezolano.
] Se considera igualmente necesario que en la formula-
eibn de los objetivos y contenidos relativos al estudio de las
Culturas indigenas actuales, se tomen en cuenta el punto de

Vista y los aportes de representantes de las comunidades in-
digenas y de especialistas en la materia. Se recomienda la

yor sistematizacion y profundizacion y con ung
orientacion disciplinaria, tanto en lo nacional comg
en lo continental y mundial.
En cuanto al disefio curricular de los programas se for-
mularon las siguientes recomendaciones:

a) Que los objetivos y contenidos de los programas y tex-
tos escolares, estén organizados tomando en cuentas lag
necesidades del educando y su proceso de desarrollo
psiquico, cognoscitivo y afectivo.

b) Que se deben revisar los criterios de conducta observa-
ble en la formulaciéon de objetivos puestos que éstos
“son negadores de los procesos complejos del co-
nocimiento™,

¢) Que la programacion e incorporacion de las materias de

 Historia y Geografia de los distintos niveles responda a
los principios de la continuidad y coherencia de los
contenidos.

Recomendaciones especificas sobre el enfoque y contenido
de los programas de Historia de Venezuela

Debe abandonarse el tipo de Historia-pasiva, que le en-
sefia al educando lo que otros han hecho, y sustituirse por la
Historia-problema, que integra el conocimiento de lo social._-

Algunos participantes opinaron que es normal entre los
educadores y planificadores, subestimar las capacidades del
nifio v del joven, y diferir demasiado el proceso de iniciacion
en el pensamiento critico, distorsionando la ensefianza e
interpretacion de la Historia, con verdades a medias o dogma-
tismos tradicionales. En este sentido recomendaron orientar
la ensefianza de la Historia en el sentido critico, desde la es
cuela primaria hasta la superior pues la internalizacion del
sentido de la Historia debe hacerse en un marco rigurosamen=
te cientifico, ya que es impensable y hasta irresponsable ini-
ciar la formacion de la conciencia nacional sobre bases tan
endebles como la sola emotividad o el sentimiento.

Los programas de Historia, deben estar concebidos ¥
desarrollados, atendiendo a la nocién de proceso historico
y no como agregado de sucesos. Se recomienda en consecuen-
cia que se fije un criterio psicopedagogico en la redacclq:l.
de programas y textos, en el sentido de destacar la Histona
como un proceso con sus multiples manifestaciones. .

Las materias patrias se deben estudiar desde la pers
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investigacién sistemdtica de la cultura indigena. La ensefian
za y la labor de difusion de esta drea deben estar dirigidag
a recuperar, para la cultura nacional, un saber y una expe-
riencia de gran importancia para la definicion de nuestro sep
venezolano. Por tal motivo, se considera que el desarrollg
de un sentimiento de respeto hacia la poblaciéon indigeng
deberd ser ¢l objetivo que oriente Ia metodologia de ensefian-
za v la difusion de experiencias.

En general, los programas de estudio deben incluir e]
estudio y aporte de las culturas indigenas, hispana y africa-
nas. El tratamiento de lo referente al tema de Africa en Amé-
rica y Venezuela debe ser planificado con la participacién
de especialistas en historia y cultura de Africa.

Algunos miembros del Seminario plantearon la necesi-
dad de revisar las categorias “Descubrimiento” y “Dia de la
Raza”. Estas categorfas se consideran inadecuadas para la
formacion de una conciencia histoérica coherente y de la iden-
tidad nacional puesto que ocasionan problemas de ubicacion
inicial y temporal.

Se recomienda prestar atencion especial a la ensefianza
del proceso historico en el que surgen los simbolos de la pa-
tria, de forma que el educando comprenda su verdadero sen-
tido; de otra manera se convierten en actividades mecanicas
y objetos carentes de contenido.

El equipo de trabajo No. 2 propone que se nombre una
comision que estudie y oriente la planificacion de los objeti-
vos y contenidos que traten lo concerniente a los personajes
y modelos de identificacion del pueblo venezolano. A la se-
leccion que se haga se deben incorporar los personajes mds
representantivos y creadores de la época contempordnea que
sirvan para representar ejemplos de los principios y valores
de la responsabilidad, lealtad, perseverancia, etc.

En cuanto a la secuencia de los contenidos programé-
ticos, algunos de los participantes recomendaron que la en-
seflanza de la Historia deberfa partir de la consideracion de
los hechos y problemas actuales y presentes para luego re-
montarse al pasado. En los informes de los grupos de trabajo
no hay evidencias de que este tema haya sido debatido con
el detenimiento que merece.
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mendaciones especificas sobre el enfoque y

;aﬁontenido de los programas de Geografia de Venezuela

En la esefianza de la Geografia se considera fundamen-
tal el énfasis en los procedimientos psicopedagbgicos que
permitan al estudiarte comprender la nocién de espacio geo-
grifico, entendido éste, en una perspectiva histérica, una di-
mension y fundamentacion ecolégica, y una direccién social.

Una perspectiva historica porque los espacios geogrifi-
cos no han sido estructurados por una sola generacion sino
que los mismos son la resultante en el presente, de la accion
sostenida a lo largo del tiempo por aquellos grupos poblado-
res precedentes.

Una fundamentaciébn ecolbgica porque el territorio
que sirve de soporte a los grupos humanos, esta estructurado

en ecosistemas. Esta direccién de la ensefianza contribuird a

que los alumnos tomen conciencia de la necesidad de promo-
ver la utilizacion racional del medio. A la vez ayvudarfa a
comprender el compromiso que tanto el individuo como el
grupo ha adquirido con las futuras generaciones para la con-

servacion de la especie humana. De manera particular se re-

comienda que se incorpore en la enseiianza Je la Geografia,
el estudio de la flora ¥y de la fauna venezolana y centro-
americana.

Una direccién social porque la intervencion del medio
por los grupos humanos, lleva implicito el imperativo de ase-
gurar la subsistencia del grupo, el mejoramiento de la calidad
de vida y el pleno desarrollo del hombre como miembro de
la colectividad.

Recomendaciones espeecificas sobre la ensenanza de la
Historia y Geografia Regional.

Se recomienda que los objetivos y contenidos de los pro-
gramas incorporen el estudio de lo regional, dentro de las
concepciones de proceso histérico y espacio geogrifico, inte-
grado al estudio de lo nacional, latinoamericano y universal.

La Historia debe estar presente, como la posibilidad més
inmediata del conocimiento histérico nacional y como vision
de las caracteristicas estructurales de la region en donde esta
ubicado el educando.

El estudio de lo local y lo regional, permite al estudiante
el conocimiento de su realidad mas inmediata y el desarrollo
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rencias geogrificas, historicas y humanas v dentro de una vi-
sion intercultural, y que no siga reproduciendo la falsa dico-
tomia de pueblos primitivos v pueblos civilizados.

de lo afectivo. En el estudio de metodologia especifica
la ensefianza de la Historia y la Geografia se recomienda
mar en cuenta como algo fundamental para la comprensig
y el desarrollo del interés para estas asignaturas, el estudig
de lo local y lo regional, mtegrfmdoio en forma paulatina g
lo nacional e internacional.
Se considera necesario que el docente de todos los nj.
veles tenga participacion en aspectos importantes de la pro-
gramacion y planificacién de sus actividades y en especial
en cuanio a lo regional. El grupo de trabajo No. | recomien-
da modificar el Decreto Ministerial sobre ensefianza de His-
toria Regional, en el sentido de remitir la responsabilidad
a cada region.

Aspectos metodologicos

Se recomienda tener siempre presente en la ensefianza
de la Historia como proceso histérico, que el pasado sirve
para comprender el presente y que la Historia es algo vivo
que sirve para la vida.

Las estrategias de aprendizaje que se seleccionen deben
contribuir a formar en el educando la nocion de proceso y
- tiempo histérico, entendido como una totalidad donde se in-
tegren lo econdmico, politico, militar y lo cultural,

Se recomienda la formulacion de una metodologfa
para la ensefianza de la Historia y la Geografia de Venezuela
en los niveles de Primaria y Media, utilizando la memoria, el
razonamiento y el sentido critico del alumno en forma
racional.

En cuanto a la investigacién, tanto en Historia como en
Geografia de Venezuela, es necesario darle primero al alumno
una base de conocimientos sobre los cuales se puedan aplicar
dichas investigaciones, a la vez que una orientaciéon real por
parte del profesor, que permita al alumno aplicar la observa-
cion y el razonamiento en dicha tarea.

Es necesario tomar una posicion intermedia entre el mé-
todo absolutamente expositivo de las clases “magistrales”
y el método activo confiado del todo al alumno, donde éste
realiza toda la actividad del aprendizaje.

Se debe hacer uso, tanto de la memoria como del razo-
namiento, en forma balanceada. Tampoco se debe descartar
totalmente lo narrativo, lo cual se considera muy importante
en ciertos aspectos y en especial en los primefos aios.

En general, la estrategia metodologica, se disefiard consi-
derando los siguientes objetivos:

Recomendaciones especificas scbre el enfoque y
contenido del drea “Formacién Social, Moral y Civica”

Se considera necesario preparar un Seminario especial
para estudiar los objetivos, contenidos, tiempo e incluso la
denominacion de esta asignatura. Se deben incorporar a la
misma aspectos fundamentales como el analisis de la Consti-
tuciobn Nacional y el estudio de orientaciones civicas funda-
mentales que respondan a necesidades actuales, como son
por ejemplo: la educacion sexual, las drogas, el machismo, el
papel de la mujer y del anciano en la sociedad, la situacién
del nifio, etc.

Recomendaciones especificas sobre el contenido y .
enfoque de la Historia y Geografia Universal y de América

La Historia y Geografia del continente americano y la
Historia mundial deben ser los marcos para inscribir los pro-
cesos nacionales y su ensefianza. Su profundidad y conteni-
dos deben estar en funcién de la necesidad de comprension
de lo venezolano.

Se considera necesario incorporar a la educacion prima-
ria y media, la Historia de América.

Algunos participantes del seminario, plantearon la idea
de eliminar de la ensefianza de la Historia Universal el esque-
ma evolucionista eurocéntrico y sustituirlo por otro que sea
capaz de explicar las lineas de desarrollo historico de los pue-
blos de América Latina, Africa y Asia, desde su propia pers-
pectiva, desde su propio mundo vivencial, sus propias refe-

a) Lograr que el estudiante aprenda a conseguir la in-
formacion necesaria para el desarrollo de las activi-
dades planteadas.

b) Orientar al estudiante en la interpretacion de esa do-
cumentacion,

¢) Estimular una posicién critica sobre los hechos o
fendmenos estudiados,
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d) Acostumbrar al alumno a desarrollar las ideas g
claridad y coherencia. |

Textos escolares y otros recursos didacticos

Se considera tan complejo y tan grave el problema g
algunos libros de textos, con los que se deforma y dafia Ja
mentalidad de los estudiantes debido a graves fallas y erro;
de contenido, que se recomiendan tomar medidas tendien
a revisar todos los textos de Geografia e Historia de Ven
la aprobados por el Ministerio de Educacion, retirando de
circulacién aquellos que no reunan las condiciones pedag
gicos, cientificas y técnicas que un instrumento de tal |
turaleza requiere.

Se considera conveniente la realizacion de un seminario
sobre Evaluacion de Textos Escolares para preparar recomen-
daciones al Ministerio de Educacién, sobre cémo proceder
en esta materia de revision y aprobacion de textos.

Se considera igualmente necesario que se organicen equii~
pos interinstitucionales y multidisciplinarios, con miembros
del Ministerio de Educacion, Universidades, Academias,
Instituciones y especialistas, para la produccion, revision y
supervision de libros de textos y materiales de apoyo. '

Algunos participantes opinaron que los libros de texto
de Historia y Geografia de Venezuela deberian ser venezola-
nos por nacimiento y que deberfan prohibirse aquellos textos
que no presenten identificacion del autor.

Se recomienda estimular la publicacién de biograffas
de personalidades historicas y contempordneas, escritas espe-
cialmente para los nifios.

Debe mejorarse la dotacion de recursos didécticos;
todos los institutos educativos deben ser dotados de biblio-
tecas adecuadas al nivel.

Se recomienda que se preste especial atenciéon a la Edu-
cacion Visual en todo lo referente a la imagen en los textos
escolares. As{ mismo, se recomienda estimular ¢l desarrollo
y uso de recursos no tradicionales para la ensefianza de la his-
toria y la geografia, tales como: los museos escolares y regio-
nales, los archivos, la prensa, el cine, los viajes, la investiga-
cién de la experiencia pausada y reciente de nuestro pueblo
y de nuestro espacio geogrifico mediante la entrevista y la
observacion directa, etc.
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ma on docente

ge sugiere elevar los estudios de Educaciéon Normal, a
1 de carrera universitaria. Como se piensa que ésta no seréd
ision inmediata, debido a la gravedad del problema, se
nda realizar con urgencia una revision del pénsum de
dios en todas las asignaturas en general, y en las de Cien-
b Sociales en particular.

" A nivel de educacion media, es fundamental que los pro-
ores de Historia y Geografia estén formados en el drea.
»mds es necesario que el profesor de Historia y Geografia
« una formacion mads interdisciplinaria sin descuido de su
cion basica en el drea.

Por la alta funcién que los docentes estin llamados a
r en la sociedad, se recomienda elevar el nivel de exigen-
_para el ingreso, permanencia y egreso de nuestros centros
formacion docente. Igualmente se recomienda la revision
de los planes de formacion docente de los Institutos Pedago-
os y Escuelas de Educacion.
~ Dado el hecho cumplido de que en la actualidad existe
un alto porcentaje de docentes sin la debida formacion cienti-
v pedagogica en la especialidad pero que ya han hecho
carrera en el ejercicio de la docencia, se recomienda que los
gentros de formacion docente, los institutos de investigacion
) corporaciones, organicen perioddica y sistemdticamente cur-
de actualizacion, foros y conferencias, dirigidos al mejora-
miento y actualizacion de los docentes, tanto en Geografia
como en Historia de Venezuela.

Se deben establecer programas permanentes de actuali-
Zacion y perfeccionamiento de los docentes de Historia y
Geografia.
Se recomienda que el Instituto de Mejoramiento Profe-
sional del Magisterio incorpore en sus objetivos el asimilar
creadoramente las experiencias e investigaciones que se desa-
rrollan en diferentes instituciones, sobre la temdtica que se es-
fudia en ¢l presente seminario.
Debe desarrollarse una nueva concepcion de la docencia
‘donde se tomen medidas y se asigne tiempo para estimular
4 nivel nacional y regional la actividad de investigacion de los
docentes en todos los niveles.

Finalmente. se exige el estricto cumplimiento del Ar-
ticulo 77 de la Ley de Educacion, en el sentido de garantizar
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la nacionalidad venezolana a los docentes de Historia YG
graffa en todos los niveles del sistema educativo.

Instrumentacion de las recomendaciones del Seminario

Los programas de Historia y Geograffa, en cuanto g
objetivos v contenidos deben ser elaborados por equi
terinstitucionales ¢ interdisciplinarios que estén integ
por miembros del Ministerio de Educacion, represen
de la Academia de la Historia, representantes de las
de Historia, de las Escuelas de Educacion, de los Pedagé
de las Escuelas de Antropologia, cuyo trabajo de inve
cion, sobre la realidad venezolana sea conocido y garantice
alto nivel de formacion para los diferentes niveles de la eduegas
¢i6én Primaria, Media y Superior.

Que se funde un centro de mejoramiento profesional di
la ensefianza de las ciencias sociales, que se constituya
fuente permanente de alimentaciéon programdtica y cientf
del sistema educativo formal y no formal, asi como gu
y orientacion de los medios de comunicacion social. ¢

Que se desarrollen programas de investigacion en institu-
tos, escuelas, universidades, academias, etc., sobre la defor-
macion de la conciencia historica del venezolano, su identi-
dad nacional, y su patrimonio cultural.

Recomendar y recordar el compromiso de parte de los
docentes de todos los niveles de asumir un compromiso de’
lucha por la defensa de la conciencia historica y la ldcntldad
nacional y el patrimonio cultural de nuestro pueblo.

Se recomienda al Ministerio de Educacion. Ministerio
de Comunicaciones y a las diversas instituciones y medios de
comunicacioén, una actitud de estimulo y cooperacion por los
programas de trabajo que tienen que ver fundamentalmente
con el desarrollo y proteccion de la conciencia historica, la
identidad nacional y el patrimonio cultural venezolano,
latinoamericano y universal.

Los medios de Comunicacion Social

Debido al inadecuado tratamiento que los medios de
comunicacion social dan a los temas de caracter historico ¥
geogrifico, se recomienda al gobierno nacional :

a. Estudiar medidas para que esos medios puedan ser

reorientados para la reconstruccion de la concien-
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cia historica del pueblo venezolano y su identidad .
como pueblo, la divulgacion de sus creaciones cul-

turales y el conocimiento de su pasado y presente

historico. :
El cumplimiento de la importante funcién de
orientar, regular y supervisar el contenido de los
mensajes transmitidos por las distintas plantas de
television del pafs.

Que ejerza vigilancia permanente con el objeto de
que se transmitan programas de formacién nacio-
nalista en los espacios de mayor audiencia infantil
y juvenil.

Que se desarrollen programas por Radioy T. V.,
Prensa, etc., que eduquen a la poblacion en senti-
mientos de amor y respeto por su pafs, su cultura,
su geografia, sus animales y plantas, en sentimien-
tos de amor y respeto por los ancianos, los nifios,
las mujeres, los trabajadores y fomenten actitudes
de solidaridad, responsabilidad . . .

Promover una intensa y sostenida campafia per me-
dio de la radio y la televisién, encaminada a hacer
énfasis en los grandes valores de la patria y a vigo-
rizar el sentimiento de nacionalidad, en las horas de
mayor audiencia, especialmente en las Gltimas de
la tarde y las primeras de la noche, cuando los ni-
fos acuden mdas frecuentemente a la television.
Que se promuevan programas culturales, en donde
se destaquen los valores regionales del pafs.

Que se busquen formas sencillas, agradables y peda- :
gogicas de transmitir los contenidos historices a !
través de los distintos medios de comunicaciéon de f
masas: prensa, radio, television, cine, etc. 3
Como las escenificaciones de caridcter historico
transmitidas por radio y television, deben guardar
relacion estrecha con la ensefianza que se imparta
en las aulas, se recomienda que tales escenificacio-
nes sean previamente revisadas por una Comision
designada por el Despacho Educativo, integrado
por educadores e historiadores, antes de ofrecerlas
al puablico, a fin de asegurar que la trama novelada
y las situaciones que esas obras presenten, no coli-
den con la verdad y la exactitud de los hechos
histéricos.
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Que se prohiba en la programacion de Rag
T. V., todo programa y propaganda que ridje
o deforme al venezolano.

Que se realicen estudios y evaltien los prg
de T. V., que durante afos se han encargado
diculizar la cultura tradicional y las costum
interior del pafs.

Revisar con sentido critico y orientacion
los programas infantiles que actualmente se {
miten por los medios de comunicacion, estudi
se la programacion de alternativas mds ade

en apoyo al proceso formativo del nifio, en hog

rios mds apropiados.

Que se desarrolle un estricto y permanente contrg

sobre la importacion de programas de proced
extranjera, por cuanto deforman los valores

nales y contribuyen al fomento de la delincus
Que se sugiera a la prensa nacional, la public
por lo menos una vez a la semana de una p
divulgativa de aspectos importantes de la hist
nacional. '
Que se desarrollen mecanismos para revisar
mentos y folletines de publicacion periodica, p
diciales a la moral y a la formacion de la juven
Resulta urgente mejorar la Division de Tecnolc
Educativa como centro creador de material de
yo audiovisual, con el compromiso de promg
su difusion a todos los niveles y lugares del p

mediante cursos de mejoramiento, seminarios, fé:

rias populares, programas, etc.

Caracas, octubre de 1979
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. Academia Nacional de la Historia
ps Estudios de Historia de Venezuela

Caracas, 19 de Mayo de 1977

Andrés Pérez

ente de la Reptiblica ]
jo de Miraflores . |
sente |

sfor Presidente:

La Academia Nacional de la Historia acude a Usted muy

sspetuosamente para expresarle la honda preocupacion del

werpo por la situacion de los estudios de la Historia de Ve-
zuela en los niveles formativos del ciudadano venezolano,

cir, en la Educaciéon Primaria y en la Secundaria, a partir

e los Programas Oficiales que comenzaron a implantarse pro-

iesivamente en 1969 para sustituir los que se habfan promul-
o en 1955.

.- Situacién de la Educacién Primaria
" La materia Historia de Venezuela desaparecio6 de la ense- |
Janza primaria, al establecerse las denominadas 4dreas de estu- |
., La Historia de Venezuela se incluy6 en el area “Estu- I
s Sociales™.

~ En el Segundo Grado de Primaria se dedica una hora se-
Manal a Estudios Sociales, correspondiente al 59/o del tiem- |
total del Programa. Los “Objetivos Especificos™ que de- |
ser revisados en esa hora semanal, en el drea “Sociales™ |
8on 59, de los cuales, solo cinco se refieren especificamente I
@ la Historia de Venezuela.

_ En el Tercer Grado se dedican 90 minutos semanales

al drea, equivalentes al 7,509/0 del horario total del Progra-

ma, con 77 objetivos. Lag Historia de Venezuela esta represen- -
fada concretamente en cuatro puntos. |
~ En ¢l Cuarto Grado se dedican 150 minutos semanales ‘
al drea, equivalentes al 12,59/0 del horario total, con 84 obje-
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tivos. La Historia de Venezuela estd sefialada propiap
s6lo en nueve puntos.

En el Quinto Grado se dedican 270 minutos semans
al drea, equivalentes al 22,509/0 del horario total, con g§

objetivos. La Historia de Venezuela esta representada

cificamente en siete puntos si se incluye en ella el obj :
13 denominado “Conocer los principales problemg

No.
lim{trofes de Venezuela”.

En el Sexto Grado se dedican 270 minutos se
al drea, equivalentes al 2
objetivos. La Historia de Venezuela esti representada
cinco puntos especificos y siefe generales (Significacid
fechas patrias, Semana Bolivariana, los Simbolos Pat

Ese panorama desolador relativo a la ensefianza
Historia nacional, de la Historia de la patria, el centro
mo de la identidad, en cuanto al nimero de horas que
dican desde ¢l Segundo al Sexto Grado de la Edu
Primaria, se agrava cuando se observa de cerca ¢l fendi
mismo del aprendizaje: Primero: la Historia de Venezuel

engloba y minimiza en los llamados Estudios Sociales, enun

drea general, desde luego de la mayor importancia, pero
no debe desdibujar y anular -en la practica-

continuidad, de tal manera que el estudiante sale del
Grado sin conocer la Historia de su pais, convertido és
una entidad sin pasado, pricticamente en una comunida

alma; Tercero: que ademds del tiempo exiguo que ofic

mente se atribuye al drea de Sociales, reducido a su

nima expresion para la Historia, sabemos que en gran

te de los planteles no se termina el Programa y, asi
que la tendencia sociologizante, economicista y po

dora en relacion con la ensefianza de la Historia, ha to
do cuerpo en detrimento de una vision objetiva y equilibrada

de esa asignatura.

2.- Situacion de la Educacion Secundaria

En el Tercer Afio de Bachillerato (Ciclo Basico Comufly

Sector Académico) el Programa de Historia de Venezu

comprende 31 objetivos para todo el proceso desde 14_.

(Descubrimiento) hasta 1830.
En el Cuarto Afio del Bachillerato (Ciclo Diversificd
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patria; Segundo: que los contenidos resultan inconexos,
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q Comun) el Programa comprende concretamente 27

este nivel de la ensefianza ocurre el singular caso de
or continuidad en la programaci6on, pues asi como
prama del Tercer Afio se realiza en forma cronologica
o imprescindible en tales niveles), la metodologfa
completamente en el Programa de Cuarto Afo, con
alidad de introducir una especie de mal entendido es-
alismo historico que comienza con el Caudillismo y
na con la cultura contemporinea, después de variados
cios que van desde las ideologias hasta la enumeracion
Ja burocracia.

. Resulta evidente que los Programadores del Cuarto Afio
sandonaron el objetivo central de ensefiar la historia de Ve-
a a partir de 1830 hasta nuestros dias, en la secuencia
jadamente establecida en el Programa del Tercer Afio.
La consecuencia més importante de esta Programacion
el de la Educacién Secundaria es la de ofrecer una ima-
n inconexa de la Historia de Venezuela. A ello debe agre-
que en los Liceos donde se exprimenta la denominada
estralizacion, la ensefianza de la Historia -mal programa-
se reduce en una tercera parte del tiempo que se le des-
ormalmente, segin informaciones directas recogidas en
activos de la educacién publica.

, Necesidad de una intervencién urgente

No resulta exagerado afirmar, como lo hace la Acade-
), que la ensefianza de la Historia de Venezuela se ha re-
do al minimo en los ciclos de Primaria y de Secundaria.
la prictica la materia Historia de Venezuela ha desapare-
en la Primaria, se ha recortado y deformado en la Secun-
a, v en términos generales, esa Historia Patria, materia
damental en la formacién del hombre nacional, ha sido
conada casi como un material de desecho en el bagaje
ectual de los vengzolanos.
" Seria obvio sefialar a Usted, Sefior Presidente, la prime-
M importancia que tiene en el proceso formativo el conoci-
iento firme, completo, objetivo, ordenado y profundo de
| Historia nacional. Usted, mejor que nadie, sabe que sin
Oria cualquier pais se convierte en un campamento, en
de 1a colonia de ambigua naturaleza. En diversas oportunida-

"""|II|II[IIIllIl[II[IlllllllllllllllIIlillllllllllllllllllllll’l’!‘l"l‘l"l’fl‘l‘l"l‘l‘l'l'!‘l'l‘m



|
'|

|

_llllllllllllllllllllll !

464 / TIERRA FIRME

des ha manifestado Usted su personal preocupacién y
celo como Magistrado porque la Historia patria se eshy
y se vincule estrechamente al desarrollo y al destino, p
cupacion que va incluso a su idea de una Historia de 13
rica Latina que deben escribir historiadores latinoame
La Academia estd dispuesta y preparada para implem

ese proyecto suyo, con la misma voluntad de servicio g H

puesto en la investigacién, meditacion, discusion y difus
de la Historia de Venezuela. 4

Pero ahora se trata de solicitar su intervencion para g
la calidad del venezolano, en cuanto a su identificacién cg
el pasado, que es su legado cultural, que es su posibilid
clarificacién y lucidez de su destino como pueblo, no se cop
tinte deteriorando por una equivocada e injusta programg
cion de la Historia de Venezuela en Primaria y en Secun

4.- Las medidas deseables

La Academia, después de una extensa consideracion, se
dirige a Usted, para pedir su intervencién a objeto de co
gir la grave falla. La Institucién se permite sugerirle para
sea implementado por el Ministerio de Educacion, estas posk
bles medidas: a) que se restablezca la ensefianza de la His!
de Venezuela como materia independiente, obligatoria
de el Segundo al Sexto Grado, en forma progresiva e intej
va; b) que sea la Historia de Venezuela rectora del dre
Estudios Sociales y no subsidiaria, esto es, que la Progrs
cion comprenda Historia de Venezuela, por una parte y de
ella los Estudios Sociales; ¢) que se establezca la Histori
Venezuela en forma cronoldgica, sin solucion de continuidad,
a lo largo de la Educacién Secundaria; en los tres afios del lia=
mado Ciclo Basico Comin programas continuos desde ek
Primero al Tercero, y luego una Historia Documental y €
tica a partir del Ciclo Diversificado, como se habia previs!
sabiamente en un momento del pasado reciente; d) que
Historia de Venezuela se ensefie obligatoriamente en los dés
més niveles de la Educaciéon venezolana, de acuerdo con 10§
intereses especificos de los sectores,

La Academia, por imperativo de su propia funcion leg ral
y estatutaria, y conocedora de su patriotismo, de su preocts
pacion constante por el destino del pafs, espera con verdaderd
ansiedad, las medidas que corrijan a tiempo esta grave fract I-
ra espiritual, intelectual y moral que se la ha ocasionado &

-
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El Director,
tor Parra Marquez

El Segundo Vice-director

Ramon J. Velasquez

a identidad de la Nacion venezolana, constatada ya por histo-
res, educadores, padres y madres y por todos cuantos
nos de cerca el ritmo de la vida venezolana.

Del Sefior Presidente muy atentamente,

El Primer Vice-director
Blas Bruni Celli

El Bibliotecario Archivero
Mario Bricefio Perozo

Dr. Cristébal L. Mendoza Dr. Ambrosio Perera

Prof. Augusto Mijares

Dr. Guillermo Morén

Prof. José¢ Antonio Calcafio

Dr. Ildefonso Leal
Dr. Rafael Armando Rojas
Oscar Beaujon

El Secretario,
Carlos Felice Cardot

Prof. Pedro JOsé Mufioz
Dr. Edgar Sanabria
Dr. Luis Beltrdn Guerrero |
Card. José Humberto Quintero
Don Alfredo Boulton

Dr. Lucas Castillo Lara
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El Instituto Universitario pr?m;té\gb pEr;'-'(;legiando la NOCION TIEMPO que
< o indica ;

Pedagogico de Caracas En el nivel MICRO se impone:

y la ensenanza de Ia Historia 3.1. Examinar la ensefianza de la Historia de Venezuela

de Venezuela en la Escuela Bésica en el marco de la SITUACION DE APRENDIZA—

JE, que exige tener en cuenta las inter-relaciones
de los elementos que intervienen en esa situaciéon
(SUJETO, OBJETO, AGENTES) sin perder de vis-
ta que ellos interactuan en condiciones especificas
impuestas por el medio socio-escolar.
En este orden de ideas, la formulacion de los objetivos
programiticos y la seleccion de las estrategias de apren-
dizaje deben corresponder al nivel BIOPSICOSOCIAL
del Educando, expresion concreta de las condiciones
reales dentro de las cuales se produce y proyecta la
accion educativa.
3.2. Tener presente que el nivel BIOPSICOSOCIAL
de los alumnos vincula de manera ineludible el
proceso de Aprendizaje a la Comunidad, entendi-

I. La ensefianza de la Historia de Venezuela, asf como |a
de cualquier unidad curricular de las que conforman las Areas
del Plan de Estudio de la Escuela Bésica, no consntuyeuu
PROBLEMA sino una PROBLEMATICA, porque las conside-
raciones de orden pedagégico y aquellas de orden dldéctmp
que genera deben plantearse con una vision global y resolver-
se de acuerdo a las exigencias de los distintos niveles involu-
crados en el hecho educativo. Por eso debe atenderse:

1.  En el nivel MACRO, a los fines de la Educacién estable-
cidos en el Articulo No. 3 de la Ley Organica de Educa-
cion; a los principios y propositos de la Educacion Basi- C C
ca y al perfil del educando que se propone alcanzar ésta da ésta, en su sentido mds amplio.

y que estdn desarrollados en el NORMATIVO DE 3.3. Considerar que las diferentes dimensiones y pers-

EDUCACION BASICA. d pectivas que se le asignan a la Comunidad a lo
2.  En el nivel MESO, a los objetivos del Area que en el mo- largo de la Educacion Basica (localidad, region,

mento actual se conoce con el nombre de Pensamiento, nacion, mundo) corresponden a niveles de inten-

Accion Social e Identidad Nacional, lo que implica: sidad creciente que orientan a los docentes para

2.1. Establecer la relacién entre los objetivos de nivel tratar los problemas objeto de aprendizaje en

y los que son propios de los ciclos de la Educacién correspondencia con el nivel BIOPSICOSOCIAL
Bésica. Estos son: Ciclo de Instrumentacién, Ciclo de los alumnos.
de Consolidacién y Ciclo de Independizacion. 3.4 Reconocer que el peso indiscutible que ejerce el

En el caso que nos ocupa, debe hacerse especial conside- medio en el proceso de ensefilanza-aprendizaje,

racién del SEGUNDO CICLO, el de CONSOLIDACION, impone la elaboracion de programas flexibles

que coloca en primer plano el PRINCIPIO DE IDENTI- ajustados a la realidad de las comunidades.

DAD NACIONAL, razén por la cual el énfasis curricular En lineas generales, la Ensefianza de la Historia de Vene-

se hace en el Area de Pensamiento, Accién Social e Iden- zuela en la Educacion Bisica, tendrd que plantearse en el

tidad Nacional y el resto de las Areas se articulan en ella. marco de las exigencias actuales impuestas por la sociedad a

2.2. Esclarecer el valor pedagégico y didictico que la la Educacion, por lo tanto no se le puede amputar de su fun-

ensefianza de la HISTORIA DE VENEZUELA tie- cion formativa, ni divorciarse de su contextualidad histérica.
ne en su 4rea especifica, donde constituye un ele- El proposito fundamental del Sistema Educativo es contri-

mento estructural. Esto conduce a considerar como buir a superar profundos problemas de orden nacional.
contribuye la unidad curricular Historia de Vene-
zuela a la FORMACION INTEGRAL DEL EDU-
CANDO, siendo que la Historia, en general, pro-
mueve la comprension del presente con vision

[

IL. En ¢l proceso educativo, la ESCUELA juega papel de
primer orden. Se propone‘ a través de la escolaridad organiza-
da, formar de manera integral al venezolano. Las asignaturas

T
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tiende y por su condicién de nivel BASICO. Estd en jue-
o la formacion integral del venezolano si las medidas que
se proponga no se contemplan dentro de consideracio-
nes globales.
- Es sano hacer una evaluacion objetiva de la labor cum-
slida por las Escuelas Bdsicas. Es ineludible que no se pierda
yvista que la Educacién Bdsica dejé de ser ensayo en el mo-
nto mismo de promulgarse la Ley Orgénica de Educacién
sara convertirse en un nivel del Subsistema Educativo.

|
l' patrias tienen una funcién muy especial que cumplir. Corpee
,' ponde a la Historia de Venezuela, una de ellas, las siguientes:
i —  delinear el proceso de formacion de la nacionali
| — vincular al nifo y al joven a su pafs y a su te,
—  explicar el esfuerzo realizado por las generaci
pasadas en la construcciéon del pafs y las oblig
_ nes que en virtud de la continuidad histoérica,
i quieren las actuales con aquellas y las gene
I nes del futuro.
La Identidad Nacional baja de los planos de abstracciéy Caracas, 30 de Octubre de 1984
al de las realizaciones, cuando partiendo de lo propio se con-
tribuye a formar un venezolano SANO, CRITICO, PARTIC]-
PATIVO y DEMOCRATICO, capaz de actuar en beneficio
de lo NACIONAL. Sin embargo, quienes planifican y disefian
la ensefianza no deben olvidar la presencia en lo cotidiano de
i agentes que conspiran contra todo plan y reducen la efectivi-
F' dad de la educacién escolar y familiar. Conjuntamente con

lo escolar, es necesario coordinar para consolidar nuestra
' Iden-
}L' tidad, acciones que comprometan a los MEDIOS DE COMU—-
i NICACION SOCIAL, con las pautas de la Educacion Bésica.
Estas acciones tienen que ser amplias, continuas, integrales
| y no a manera de cufias que promocionan la Nacionalidad.
In En este sentido la Ley Orgénica de Educacion brinda apoyo.
Por mandato legal los Medios de Comunicacién Social de-
| ben reservar espacios a tales fines. Ademds, a nivel de co-
munidad seria positivo planificar actividades culturales que
& involucren, entre otros organismos del Estado, al INEDEF
y al INAF, que en su patrimonio ha preservado lo nacio-
j nal y lo latinoamericano,
| En cuanto a la produccién de los recursos requeri-
| dos por la Escuela Bdsica es conveniente aunar esfuerzos en-
F; tre el Ministerio de Educacién, la Academia de la Histo-
| ria y la Cartograffa Nacional. Los Institutos Pedagogicos
| y las Universidades podrfan coordinar esta tarea de incal-
”' culables dimensiones.
|”' En fin, la revisiébn que se propone de la ensefianza de la
) Historia de Venezuela por decreto presidencial, y que es res-
I ponsabilidad de una comisién ya designada, la calificamos de
muy delicada, Va mds all4 de la reformulacién de los progra-
H mas de una Unidad Curricular. Involucra un subsistema edu-
cativo, el mas extendido por el volumen de alumnos que
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| Posicion del Centro de Estudios

| Historicos de la Universidad del Zulia
ante el problema de la

ensenanza de la Historia

Sugerencias en torno a la ensefianza de
la Historia de Venezuela

L En el entendido de que las siguientes propuestas tienen
un caricter eminentemente prictico y de insumo para la
toma de directrices en una posible reformulacion y/o reorien-
tacion de la ensefianza de la historia en los diferentes niveles
de la educacion sistemdtica nacional, no presentaremos lar-
gas discusiones sobre teorfa e interpretaciones historicas;
haremos formulaciones precisas, justificindolas brevemente

. cuando ello haga falta. Estos planteamientos recogen posi-

| ciones y opiniones asumidas y expuestas en diferentes tribu-

| nas pablicas y universitarias por el cuerpo de investigadores
del Centro de Estudios Historicos de la Facultad de Huma-
nidades y Educacion de LUZ,

1.- La inclusion de los procesos historicos regionales y locales.

En cuanto a la problemdtica historia nacional-historia
regional, ella ha sido planteada en forma inadecuada, sin un
tratamiento riguroso y objetivo, circunstancia que ha dado

~origen a imprecisiones en el manejo de los hechos.

Al sefialar que en la ensefianza de la Historia de Vene-
zuela se deben abordar las realidades historicas regionales, no
hacemos otra cosa que plantear el desarrollo de la totalidad
histérica venezolana como un proceso complejo y contra-
dictorio, definido por la presencia de espacios regionales
claramente diferenciados en el tiempo, y no como desarrollo
lineal, simple y uniforme. En consecuencia, el proceso de
gestacion y conformacién de la nacién y de la nacionalidad

, venezolana estd signado por la interaccion de un complejo
de ritmos histéricos regionales diferenciados y que confor-
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-an una unidad dentro de la diversidad. La nacioén venezo-
na, permitasenos decirlo, mas que entidad ajena al tiempo,
s fue haciendo con rafces que se hunden mds alld del domi-
nio espafiol. A partir del orden colonial se fueron estructu-
‘rando realidades regionales claramente definidas, con un
‘movimiento histérico propio que, no obstante, aparecen
gusentes en el tratamiento historiogriafico (o cuando se ha-
ce mencion de ellas es a través de un epicentro indudable:
Ja region central, con su nodo capital, la ciudad de Caracas,
'y cuyo movimiento histérico si ha sido abordado, casi en
forma exhaustiva). El silencio, la omision, el juicio despec-
tivo o discriminatorio ha sido el tratamiento que han reci-
‘bido regiones como Coro, Maracaibo y Guayana, entre
otras, lo que impide el acceso completo a la verdad his-
torica en cuanto al proceso de formaciéon de la naciéon vene-
zolana. Por ello, en la ensefianza de la Historia de Vene-
zuela debe plantearse el desenvolvimiento de la totalidad
histérica en sus diferentes planos (nacional-regional, re-
gional-nacional), mds no en forma separada, sino como un
mismo proceso en movimiento (formaciéon de la nacion,
de la nacionalidad) en compleja interaccion. Ello permiti-
ria incluir en la historia, por vez primera y en forma obje-
tiva a la variada presencia regional venezolana.

2. Otro plano de la totalidad: lo continental y lo universal

El desplazamiento de la totalidad histérica venezola-
na no s6lo comprende el plano (o los planos) nacional-re-
gional, sino que se extiende en sus limites a lo continental
y mundial. Por ello, lejos de estudiarse una Historia de
América o una Historia Universal aisladas de la de Vene-
zuela y colocadas, por ejemplo, en los Gltimos afos de la
escuela primaria clasica, ellas deben verse simultineamente,
en funcion, insistimos, de totalidad. Ello implica reducir
los procesos historicos continentales y universales a lo mas
sustantivo y conectarlos a los procesos nacionales. Su grado
de complejidad dependerd, por supuesto, del ano escolar
€N (ue se ensene.

3.- Historia de hechos y estructuras

Hacer historia solamente fictica y cronol6gica serfa co-
meter el mismo error que hacer solamente historia de estruc-
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zuela por el “descubrimiento de América”™ por los
ps, obviando todos los siglos del poblamiento origi-
indigena, significa una vision europeo-céntrica que tene-
- que superar. Hoy, con el aporte de la Arqueologfa, de
Etnologia y otras ciencias auxiliares, podemos penetrar
forma confiable en el seno de las sociedades dgrafas.

nicién es ciencia de lo singular, de lo irrepetible, el avang
de la ciencia historica desde el siglo XIX ha revelado g}
porte estructural sobre el cual reposan los hechos. His
de hechos, pues, para situar al hombre en el tiempo, ¢
ejercitar al educando en la facultad de la memoria,
también y al mismo tiempo, en sintesis preciosa y oblj
pues es lo real, historia de estructuras y de regularid; . La Historia de Venezuela, obligatoria en todos los nive-
Jes de la educacion venezolana, incluyendo las diferentes
4.- Historia critica  parreras universitarias

Poca explicacién necesita esta sugerencia, aunque parez-
a lo contrario. El venezolano, cualquiera que fuese su pro-
6n, debe actuar en un mundo -su mundo- preciso, com-
, Por ello, al lado de su capacidad técnica especifica,
profesional, cada trabajador venezolano, cada graduado,
escolar debe desarrollar una actitud comprenhensiva
i entorno social, que le permita hacer y comprender,
no tiempo. La Historia, en tal sentido, es arma hu-
{stica de primer orden.

Nuestra democracia exige perfectibilidad, grito y re-
clamo de nuestras més connotadas personalidades intelectua-
les y politicas. Mal podremos construir a nuestras nuevas ge.
neraciones para el reto del futuro, si las despojamos d
facultad de juicio y critica, precisamente en su perfodo de
mayor formaciéon. Promover una historia acritica es dar ca-
bida al peligro del dogma, de la aceptacion facilista, del de-
jar pasar sin andlisis. Con ello estariamos castrando a nuestra
reserva de hombres y mujeres futuros. La capacidad de erf-
tica es esencial en nuestra juventud y nifiez, mucho mds en
estos tiempos de penetracion constante de valores superficia-
les y foraneos, burdamente materialistas. La Historia que se
ensefie debe ser, pues una historia valorativa, del por qué
constante, del contraste y de la comparacion.

5.- Historia venezolana, no meramente europeocéntrica

Nuestro pafs, nuestra identidad, nuestra cultura, se
levanta sobre una triple raiz: hzspana africana e indigena.
Un proceso de verguenza y desprecio étnico parece estar
dominando nuestra comprensiéon de lo venezolano. Pueblo
mestizo, el venezolano sobre-valora los aportes de su he-
rencia blanco-occidental, fundamentalmente europea, rele-
gando a su ser negro e indigena al mundo del tam-tam y de
la maraca, del esclavo negro y del indio perezoso. La histo-
ria mds elemental de las civilizaciones nos muestra el cardc-
ter creador y activo de todos los pueblos y etnias; y nos
muestra, asimismo, el desprecio europeo por toda manifesta-
cién que se saliera de sus cdnones. Como pueblo mestizo,
pues, debemos revalorar nuestras rafces indigena y negra,
y colocar a lo europeo en su justo lugar, aunque éste sea do-
minante. Comenzar, por ejemplo, el estudio de la Historia
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La posicion de la Escuela de Historia

de la Universidad Central de Venezuela
ante el problema de la

ensenanza de la Historia

La actual discusion sobre la Ensefianza de la
plantea una coyuntura largamente pospuesta y por d
apropiada para una confrontacién de ideas que permita |
gar a una definicibn madura, sensata y viable del papel g
le corresponde a la Historia en la formacion del escolar
nezolano. Es incuestionable, y constituye una convic
generalizada, que los actuales programas y condiciones
la Ensefanza de la Historia no satisfacen en su contenido
metodologia. Nada probablemente prueba mejor esta afir
macion que el escaso aprecio por la materia que expres
muchos escolares y los magros resultados de afios de es
laridad que no se traducen en aprendizaje y auténtica co
prension del pasado histérico.

La aplicacion en la Escuela Bésica de contenidos progra-

mdticos agrupados bajo la denominacion Pensamien

Accién Social e Identidad Nacional (PASIN), que incluye la
Historia como una de cuatro unidades curriculares, nos obli-
ga a fijar posicion sobre el problema con el proposito de cons
tribuir a evitar decisiones de cardcter pendular que puedan
conducimnos a los extremos de un mal a los de otro. En este

sentido consideramos de importancia precisar algunas consi-

deraciones criticas sobre el mencionado programa, particu=

larmente por cuanto hasta el momento se¢ han planteado,

conjuntamente con la defensa del programa, expresiones de

rechazo que no identifican adecuadamente los aspectos ne=
gativos de las nuevas proposiciones, con lo cual la discusion
ha tomado un caricter muy general, a veces principistas
y frecuentemente equivoco.

Por otra parte, nuestro interés es intervenir positivi=
mente en la tarea de definir los objetivos de la ensenanza
de la Historia mediante sugerencias que tienen un punto
de partida aplicable a todos los niveles de la ensenanza,
esto e¢s, la naturaleza social y espacialmente compleja de
los procesos historicos, y la entidad cstablecida de la hiss
toria como disciplina.
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El Area PASIN, sus fundamentos y formulacién

Los fundamentos filosoficos del drea y de la Escuela
ica descansan en . . . “los principios de Identidad Na-
al; Regionalizacion; Desarrollo Auténomo; Democra-
(m Participacion; Autorrealizacion yCreatmdad" A1)
formulaciébn que agrupa conceptos de contenido muy
o, establece los objetivos mdas generales correspon-
tes a las cuatro dreas curriculares: geografia, historia,
acion familiar y ciudadana y folklore. Es evidente que
a construccion intelectual y toda planificacion debe par-
de supuestos claramente conceptualizados, para evitar
eriores equivocos y arbitrariedades a la hora de aplicar
disefios. Sin embargo, los conceptos basicos antes men-
ados, en especial los de “identidad nacional” y *“‘regiona-
¢ibn™ que aparentemente tienen caricter de eje del pro-
a, s¢ manejan como términos anfibol6gicos que intro-

( r+- confusion en todo el sistema. Esta debilidad concep-

es particularmente notable por cuanto aparte de laco-
s enunciados, no se observa preocupacion por definir
se entiende por “Identidad Nacional”, al menos para los
pctos de la programacion propuesta. El concepto de “iden-

dad nacional” no es unfvoco, ¢ incluso en su nombre se

enden ideas muy disimiles y hasta propositos contradic-
§ que a veces se expresan en posiciones claramente

chauvinistas” y aislacionistas. Algunos parecen haber descu-

o un “modelo”, un *“arquetipo™ de la forma de ser ve-
olano que debe permanecer fijo e inmutable en ¢l tiempo
riesgo a que se pierda la identidad. De esta manera se
a a formulaciones tan poco afortunadas como la siguien-
. “La urgencia de enfrentar lo fordneo explica el acen-
en la historia regional y nacional. Proporcionardn conoci-
tos sobre el proceso de formacion de nuestro pueblo y

e consolidacion de la nacion venezolana para comprender
10 actual como distorsion de lo nacional ™ . . . (2).

Los conceptos especiales tampoco son definidos. Por

Ra parte se emplean conceptos como comunidad municipal

Area Pensamiento, Accién Social ¢ Identidad Nacional. Programa Instruc-
cional, 20. Ciclo. Proyecto Educacion Basica, Caracas, Ministerio de
Fducacion, Julio 1983,

Ibidem.
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nizacion y jerarquizacion, la mezcla de objetivos rela-
a técnicas de investigacion y de enseflanza con otros de
ion, o de conocimiento y comprension, o relativos a
y hogarefios y cfvicos, algunos imposibles de lograr
r la estructura del programa y otros extremadamente am-
os, agregan otros elementos a la confusién general
| programa.

miento representan unidades administrativas actualmep
carentes de vigencia. Por otra parte los conceptos de co
dad local y regién tampoco estdn definidos. En el primer
la comunidad local podria, en algunos casos confundirse
la comunidad municipal, con lo cual el contenido y obje
del primero y segundo afios de educacién se fundirfan. Eng
caso del concepto de region, la idea aparece igualmente jn
definida. ;Se trata de un concepto geografico, un cong
geohistorico, o es el concepto administrativo oficial de re
economica establecido en las disposiciones sobre regiong
cién de los altimos quince afnos? Por otra parte todos e
conceptos espaciales resultan comprensibles y significa
s6lo cuando se tiene como referencia otro concepto al
se le atribuye caracteristicas de un “todo™, y se usa pre
samente para indicar que esa parte no puede nunca tom
por el todo. Pero el “todo”, la naci6n, sélo aparece en ¢l
séptimo grado. '

De tal manera que si no se clarifican muy bien los cons
ceptos bdsicos a emplearse pueden resultar confusos y contrs
dictorios para los maestros que van a ensefiar el drea y parg
los nifios que la van a estudiar.

No hay una s6lida tundamentacién que explique sa
factoriamente la necesidad de diluir la ensenanza de la H
toria de Venezuela en una confusa drea de conocimiento
la que se mezclan sin orden ni concierto objetivos y conteni
dos que competen a la geografia, el folklore y a la formacion
familiar y ciudadana. La entidad cientifica y los contenidos
de la historia y la geografia no pueden de ninguna manen
equipararse con los de las otras dos unidades curriculares, ¥
aunque esto pudiera tener menor importancia en los primes

- PASIN, concepcién y metodologia

Los programas se basan en una concepcion biopsico-
ocial segun la cual la capacidad de percepcion infantil va de
y concreto a lo abstracto, de lo particular a lo general, de
cercano a lo lejano, de lo familiar a lo extrafio. Esta con-
cion es cuando menos discutible en las condiciones que
ean la formacion del nifio de las dreas urbanas (donde
mas del 76 por ciento de la poblacién venezolana).
nociones de lo cercano, lo familiar, lo concreto, lo par-
ar y sus contrarios, expresadas en los programas, no
el mismo significado que el que le dan los nifios fami-
dos, a través de los medios audiovisuales, con viajes es-
ales, paisajes, sociedades, personajes y situaciones cultural
ogrificamente distantes, nuevas tecnologfas, nuevos co-
{ ientos. Por otra parte, el mundo que los nifios perciben
__";‘- es nunca el de la comunidad local aislada, salvo casos ver-
laderamente excepcionales, sino un mundo integrado en el
que constantemente se articulan situaciones locales, regio-
pales, nacionales y mundiales.
El criterio lineal, rectilineo, sucesivo, aplicado al enfo-
fue que va de lo local a lo universal, introduce dificultades
‘e orden practico para la enseflanza en Escuelas donde una
ros afios, hay que recordar que el estudiante de los Gltimos Misma aula, frente al mismo maestro y al mismo tiempo hay
afios de la educacién bsica, ya no serd un nifio, sino un ado- dlumnos de distintas comunidades locales, e incluso de dis-
lescente que debe tener idea clara del peso especifico de cada 1t0s municipios y distritos (nada inusual en Caracas), y
ciencia. Sin negar la validez de la interdisciplinaridad, crees Masta de diferentes regiones dadas las migraciones internas.
mos que aun en este caso la especificidad y el nombre univelf“" £n este caso la dificultad de armonizar el objetivo de conocer
sal de las disciplmas no deben desaparecer bajo la cobertura O comprender la historia y geografia de su comunidad local,
de una “ciencia” exclusivamente venezolana, desconocida 0 4 municipio, distrito, estado o region, podria entorpecer
no utilizada en el resto del mundo a la cual se ha dado en Mefinitivamente su cumplimiento.
llamar PASIN. Al insistir sistemdticamente a lo largo de los seis prime-
La formulacion y la secuencia de los objetivos propuess anos (es decir hasta la edad de doce o trece afios), en que
tos mueven también a la reflexioén critica, dada la incoheren= nifios aprendan “‘las particularidades” de su comunidad,
cia y el deficiente y pobre empleo del idioma. La ausencid ndan a “‘distinguir” del resto la historia de su pedacito
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de territorio, las caracteristicas “propias” de pequefias gg
las (diferentes de la nacional), ;como puede llegarse g
“fortalecer la Identidad Nacional”? Este debe ser un gg
miento que nos una a todos los venezolanos en un con
comin que es la patria, la nacion. ;Como puede lleg
comprender lo que nos une, si insistimos tanto en captar |
que nos diferencia y nos distingue? B
La incompatibilidad de algunos objetivos con las ¢o
ciones actualmente imperantes se aprecian claramente cug
miramos al mapa poblacional del pafs. Dado que mds
400/0 de la poblacién nacional reside en las regiones
y central, una mayorfa de nifios reafirmard la idea de la
ticipacion decisiva y casi exclusiva de esas regiones, en ¢
proceso de la Historia Nacional. Precisamente lo con
de lo que el programa PASIN persigue.

Debe ser motivo de seria preocupacion la escogencia de

lo que los autores de los programas califican como una
mensién temporo-espacial” que sin duda resulta rigida y
torsionante. El pretender abordar el estudio de la Histo
Nacional por escalones sucesivos, de afio en afio, y sep:
mente, la historia local, municipal, distrital, estadal, reg

nacional, americana y mundial, es la negaciéon misma de lo
que es la Historia, como desarrollo de procesos donde @

mismo tiempo y no sucesivamente, pueden encontrarse e
mentos de todas o de varias de las dimensiones espa
establecidas. La Historia Nacional no es exactamente la s
de las partes, es decir que la Historia de Venezuela no es
puede ser la yuxtaposicion de las llamadas “historias regic
les” o locales, como parece ser el caso al que nos pret

llevar la ensefianza de la Historia Nacional por la via propues

ta por los autores de la programacion PASIN.

II1.- PASIN, los recursos.

Los objetivos propuestos para la ensefianza de la Hi ->
ria en la programacién PASIN, plantean indudablemente 1&

necesidad de formar recursos distintos a los actuales, ¥

lo tanto inexistentes. La ausencia de recursos humanos y ma-
teriales ya formados y la realidad de la aplicacion parcial del
programa desde 1981, lleva a pensar con sobradas razones
en que nuestra educacion estd de nuevo transitando por €

tristemente conocido camino de la improvisacion.
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‘La publicacion de historias locales, regionales y estada-
. dada la acumulacién de recursos de todo tipo en las
siones mds pobladas del pais, nos hace pensar que una vez
serdn esas las dreas que contardn con mayor velumen y
dad de enfoques historicos. Sin duda la elaboraciéon de
os de historia regional es un desarrollo positivo, pero
estd en sus comienzos. Entonces, ;por qué someter
tra ya deficiente educacion a las condiciones de un sis-
nuevo cuyas bases son tan precarias?

Por otra parte, la historia regional es un desarrollo espe-
salizado dentro del campo de la historia. Cuando se la enfo-
pa con criterio histérico y no con propésito de cronica, la

pistoria local y regional es tema de investigacion de historia-

s que tienen una formaciéon profesional previa, sea o no
cardcter universitario. jCon qué preparacion entonces
pondrd el maestro y el nifio de la educacién basica para ir
struyendo, como se pretende en algunos objetivos, la
toria de su comunidad en sus diversas escalas? ;Por qué
mir una vocacion para la investigacion histérica en un
tro que es un profesional de formacién no especializada,
in sus alumnos?

Nos preguntamos ademds, ;serd atractiva para el maes-

fro una carrera a la que se le han aumentado no solo los “ro-

sino el tiempo para culminarla y sin que se asome por
pin  lado mejores condiciones que le permitan seguir
ndo un medio para ganarse la vida y para poder disfrutar

de ese “bienestar social” que segin los autores de PASIN,
] mismo va a promover?

(Esta el Estado Venezolano en capacidad de mejorar
condiciones socio-econdmicas de esta nueva carrera do-

ente a la que sin duda se exigird mucho mas?

IV.. Algunas proposiciones sobre la ensefianza

de la Historia

~ La ensenanza de la Historia a nifios y adolescentes en-
*nta en nuestros dias, y no solamente en Venezuela, condi-
es dificiles que convierten en un desafio la basqueda de
puestas adecuadas. El disefio de nuevos programas, es
0 una respuesta parcial al problema, aunque, por otra

Parte, representa una posibilidad de accién directa y posi-

La tarea no es sencilla, y por lo mismo demanda no
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ydolo con lo desconocido, ayudandolo a familiarizarse
situaciones, lugares, momentos Yy personas extramnas.
dos objetivos pueden combinarse apropiadamente y'en
simultdnea en el estudio de la Historia. Un proceso de
pendencia de tantos que la prensa contemporinea re-
efia con frecuencia, es una oportunidad para explicar la idea
g independencia, el porqué de tales procesos y los conflic-
planteados, y de alli viajar hacia nuestro pasado y hacia
tra propia independencia para explicarla, sefialando las
rencias y semejanzas con el presente. La explicacion pue-
ser sencilla y al mismo tiempo fascinante, y la participa-
de los ninos, familiarizados con una situacién similar del
nte, podrd asf ser mds activa. Las noticias de prensa,
contenido y significacién diversa, procedentes de distintos
es de Venezuela y del mundo, son un valioso instrumen-
para explicar como la Historia se construye con esos da-
, pero no aislados, sino articulados. Las noticias de la loca-
ad, aquellas cuya significacion social las convierte en un
0 para la Historia, adquieren sentido s6lo cuando se
ectan en una perspectiva que comienza antes en el tiempo
¥ que se articula en un espacio mas amplio.
 De esta manera, y utilizando recursos variados, s po-
sible explicar la historia respetando su naturaleza compleja
¥y sin simplificarla al punto de despojarla de sentido. La
‘historia es la condensacién de procesos en los que la natura-
leza humana y las relaciones sociales, en distintos momentos
¥ lugares van formando una trama, cuyas circunstancias
particulares deben destacarse, sin que ello impida apreciarla
€OmMO una experiencia cercana a nuestra propia realidad.
Por ello la clase de Historia no deberfa establecer una rigida
Separacion entre pasado y presente que impida apreciar la
5}H§Jdad y complejidad de la Historia como forma de trans-
mitir lo vivo que hay en ella al mismo tiempo que el cono-
cimiento se vuelve accesible.

solo talento, sino responsabilidad y dedicacion. Exige
buscar activamente y evaluar opiniones diversas, partie
mente la de los centros de formacién especializada, asf
apreciar las condiciones actuales en cuanto a prog
recursos y su relacion con el deterioro creciente de
flanza de la Historia. Saber con qué se cuenta, qué
ble mejorar con nuevos programas, qué es lo que h
cambiar, por eliminacién o incorporacién, y qué es o q
puede o debe mantenerse, es el punto de partida que ¢g
sideramos més sensato. %
Los problemas planteados podrian resumirse en dy
el primero, como llegar a conocer y comprender la
creando una relacion de simpatia con la materia y ¢
lando el interés por su estudio; el segundo, como de
ese conocimiento condiciones que permitan la formg
de actitudes, valores y capacidades provechosas para la for
macion individual y social del estudiante. En otras pals
se trata de como estudiar la Historia, qué Historia es
y para qué. _
El marco espacial y conceptual més adecuado para ing
ciar el estudio de la Historia debe ser el pafs, entendido
como una entidad abstracta y lejana, ni como la suma o
taposicién de un nGmero de partes, sino como la res
social y espacialmente compleja que todos vivimos y g
otras personas han vivido antes que nosotros. El estudi
pecializado de una parte de esa realidad, sea la localidad
nicipal, distrital, estatal o regional, puede emprenderse cc
un ejercicio de construcciéon de conocimiento histérico
etapas mds avanzadas del proceso educativo, cuando el ni
o el adolescente tienen conciencia de la unidad que es Ia
nacion. De esta manera, serd posible hacer las correlaciones
referenciales para apreciar lo que es comin y lo que €8
especifico de la region estudiada, en un marco de com
prension equilibrado, que permita entender la particular ¥
desigual significacion historica, social, politica, cultural ¥
econoémica de cada region en la conformacion de la nacion.
En la elaboracién de los programas es importante no
olvidar dos consideraciones relativas a la ensefianza en gene
ral: por una parte que la ensefianza busca convertir en proce-
$0s conscientes ciertas percepciones e ideas que el estudian
te forma de manera espontdnea o que son parte de su medio
sin haberlas asimilado; por otra parte persigue ampliar su ho-
rizonte de experiencias y estimular su imaginaciéon enfrens
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Declaracion de la Jornada Nacional
de la Ensenanza de la Historia,
auspiciada por el Colegio de
Profesores de Venezuela.

El Colegio de Profesores de Venezuela -Gremio que hg
velado y velard por el avance Cultural, Econémico, Polftico y
Social de nuestro pueblo a partir del proceso educativo-
consustanciado con los profundos valores del pueblo vene-
zolano, con el desarrollo de una educacién moderna que nos
habilite para enfrentar exitosamente los retos que plantea el
mundo actual y por venir, y de la mayoria de los Docentes de
Historia de Venezuela, a través de Asambleas Académicas
celebradas entre los meses de septiembre y octubre el afo
en curso.

Hacemos publico ante el pais las conclusiones y reco-
mendaciones sobre el debate de la Ensefianza de la Historia
de Venezuela en la Educacion Bisica:

1.- La afirmacion respecto a la desaparicion de la Historia
de Venezuela en la programacion de la Educacién Bé
sica no tiene sustentacion valedera pues en la secuencia
curricular de la misma, la Historia de Venezuela s2 en-
sefia del Primero al Noveno Afio y no sélo esto, sino que
se presenta enriquecida cualitativamente y cuantitativa
mente en el Programa Experimental de Educacion Bési-
ca en el Area de Pensamiento, Accion Social e Identidad
Nacional.

2. La nueva metodologia propuesta en la programacion de
la Unidad Curricular Historia de Venezuela en la Educa-
cion Basica estd adecuada a los avances en el campo me-
todolégico y al nivel de desarrollo biolégico, psicologi-
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co y social del educando. Su programacién por ciclos
estd orientada en funcién de objetivos crecientes en am-
plitud y profundidad.

Asf, el Primer Ciclo lleva al estudiante al conocimiento
y a la relacién de efectividad en los niveles de la comuni-
dad y el Estado donde habita, vinculado a la Nacion ve-
nezolana, lo cual constituye un punto de partida para
reforzar esa relaciébn y ese conocimiento a nivel de las
regiones en el Segundo y Tercer Ciclo, todo ello como
parte integrante de la Historia Nacional en la perspectiva
Americana v Mundial. Esto permite asi mismo com-
prender que los aportes locales y regionales son impor-
tantes en la conformacion e integracion de la Republica
de Venezuela puesto que las especificaciones locales son
indudablemente parte integrante de la Historia de
Venezuela.

Los Docentes bajo cuya responsabilidad estuvo el dise-
flo de los Planes y Programas del Area Pensamiento,
Accibn Social e Identidad Nacional y, muy especial-
mente, los que participaron en la elaboracién de los
Programas de Unidad Curricular Historia de Venezuela,
actuaron apegados a las normas cientificas, profesio-
nales, tedricas, pedagogicas y legales en virtud de lo cual
el Colegio de Profesores de Venezuela les da un mere-
cido voto de confianza.

Por la alta capacitacion cientifica y técnica de los Do-
centes especialistas en la enseflanza de la Historia de Ve-
nezuela agremiados al Colegio de Profesores de Venezue-
la y de los educadores que participaron en el disefio cu-
rricular del Area Pensamiento, Accion Social e Identidad
Nacional, es mandato de la Asamblea Académica Nacio-
nal exigir incorporacién de una representacion en la Co-
misién, designada por el Ejecutivo Nacional para la revi-
s5ion de la referida programacion.

Es necesario fortalecer y profundizar el estudio de la
Historia de Venezuela contenido en la programacion
de la Educacion Basica. Por esto exigimos al Ministerio
de Educacion incrementar el nimero de horas corres-
pondientes a la citada Unidad Curricular, a fin de garan-
tizar el conocimiento cientifico de la Historia Nacional.
El proceso de instrumentaciéon de la Educacion Bisica
plantea la urgencia de un nuevo disefio curricular del
nivel de Educacion Media, Diversificado y Profesional,
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con el objeto de articularlos en forma secuenci
rente con la Educacion Basica. .

7. Por la alta significacion Nacional que tiene el dg
sobre la ensefianza de la Historia en la Educaci
ca, por lo que ella significa para el fortalecimien
Identidad Nacional y, por la alta competencia
este debate tienen los profesionales de la Dogey
requerimos de los medios de difusion social la |
imparcialidad en el tratamiento y difusion de las
maciones relativas a tan importante problema,
hasta los actuales momentos el Gremio Docente
sentido lesionado debido a la forma parcializada as
da por algunos de estos medios.

8. Las fallas detectadas en el proceso de instrumentacif
del Programa Experimental de Educacién Bisica, no
tifican las criticas generalizadas sobre el mismo. En cons
secuencia exigimos al Ministerio de Educacién cum
con sus responsabilidades a fin de garantizar el eficiente
proceso de instrumentacion de tan importante Proyecto,

Recomendaciones

1. Es necesario el cambio de la denominacién de Pensa-
miento, Accién Social e Identidad Nacional por el de
Ciencias Sociales ya que con este se engloba todo el
conjunto de unidades que forman el drea y a la vez per- _
mite la incorporacién de nuevas unidades curriculares, .
ya que el objetivo fundamental del 4rea es el de§muo .
del pensamiento y la accion social y el fortalecimiento
de la Identidad Nacional. ;

2. Se hace indispensable la inclusién de un drea curricular
de Historia de América y Universal para poder compren-
der mejor el proceso histérico venezolano tanto interno
como externo. .

3. Proponemos la creaciéon de una comision de Planifica- .
cién Educativa del Colegio de Profesores de Venezuela, 8.
que se encargue de recabar las observaciones que hagan
los docentes de Educacién Bisica, para mejorar los Pro-
gramas del Area del Pensamiento, Accion Social e
Identidad Nacional. i 9.

4. Solicitar la incorporacion de representantes del Colegio
de Profesores de Venezuela, de los Gremios y de la Co-
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ision que elabor6é los Programas de Pensamiento,
eeion Social e Identidad Nacional, a la Comision nom-
‘prada por Decreto del 11-10-84,

" Evaluar los Programas de Educaci6n Basica en el Area de
Pensamiento, Accion Social e Identidad Nacional y es-
~ tablecer el grado de aproximacién que éstos guardan
con los mandatos expresos de la Ley Orginica de Edu-
cacion, el Normativo de Educacion Bdsica v la Re-
solucién No. 12.

Organizar cursos de divulgacion sobre Educacion Bisica.
Exigir del Despacho la reapertura de la Primera Fase del
Programa Prexfordo. Este tiene como finalidad sensibi-
lizar a los docentes que trabajan en las Escuelas Bdsicas
incorporadas a escala nacional al ensayo o proyecto,
frente a las exigencias que éste le impone. Esta primera
fase ha sido suspendida con el pretexto de su evaluacion
y hasta tanto no se elabore el plan de estudio de la Se-
gunda Fase. Entendemos que la Primera fase lejos de
entorpecer la evolucién del Programa Prexfordo tiene
ventajas: ademas de sensibilizar y preparar a los docen-
tes de la Escuela Bdsica para abordar los requerimientos
de la nueva concepcioén educativa que sustenta a la Ley
Orginica de Educacion, permite que los Institutos
de Formacion Docente que estdn a cargo del Proyec-
to reciban de los maestros comprometidos en él, las
limitaciones que el medio ofrece para el desarrollo
de los problemas.

Consideramos que se deben relacionar los objetivos y
estrategias metodolégicas disefiadas en los Programas
de PASIN, sobre la enseianza de la Historia de Vene-
zuela del Primer al Sexto Afo. En nuestra opinion
la Junta Directiva Nacional del Colegio si se apoya en
la evidencia publica sobre la polémica de la Ensefianza
de la Historia de Venezuela, no puede arribar a otra
conclusién ya que no se ha atacado a los Gremios ni a
los docentes sino al disefio de PASIN.

El Ministerio de Educacién debe realizar una evaluacion
seria, objetiva y precisa del ensayo de Escuela Bisica,
tendiente a su extensiébn en cumplimiento de la Ley
Orgénica de Educacion.

As{ mismo se recomienda la revision de los Programas
de Educacion Media Diversificada, a fin de articularlos
con los de la Educacién Bisica.

Inm
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10. Exigirle al Ministerio de Educacion que se consulte 4
docentes especialistas de Historia y a los Gremiog |

centes, en todos aquellos aspectos que se relacione
la ensefianza de la Historia.

LA JUNTA DIRECTIVA NACIONAL

Oscar Colmenares Carlos Fuentes
Presidente Vice-Presidente
Lilia Arvelo A. Edgar Zarzalejo
Secritaria General Secretario de Finanzas
Sergio Bricefio

Oscar Aular

Secretario de Organizacién Secretario Rel. Internacionales

José J, Saldivia José Botomo L.

Secret. Recreacidn, Cult, ¥ Deportes Secretario de Reivindaciones

Pedro Ruiz R. Gitberto Lopez
Secretario de Relaciones  Sec. de Estudios y Asuntos Académisos

Caracas, Octubre de 1984
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s DE LIBROS

Farias y la Hacienda Publica Colonial Venezolana
V1)

| Banco Central de Venezuela ha publicado recientemente,
r cm:s de la Serie “Proyecto Hacienda Publica Colonial
ana”. dirigida por ¢l Dr. Eduardo Arcila Farias. Son los
s II Il y IV. ya que el volumen | fue editado por la
dad Central de Venezuela, en 1979. El Volumen I,

nuestro comentario, se contrae a la siguiente referen-
grafica:

LA FARIAS, Eduardo (Director del Proyecto): Hacienda
omercio de Venezuela en el Siglo XVI. Serie Proyecto Ha-

da Publica Colonial Venezolana. Vol. Il (Coleccion Histo-

co-econdomica venezolana. Vol. XIX). Ediciones del Banco
entral de Venezuela. Caracas. 1983,

contenido de este volumen plantea -entre otras cosas- ¢l
namiento de una institucion poco estudiada por la histo-
ia venezolana. como es la Hacienda Publica Colonial o
gcienda. Si bien es cierto que cronologicamente el libro
la segunda mitad del Siglo XVI (1550-1600), sin embargo
roveccion hacia el siglo XVII queda inferida.
‘Creemos que esta obra constituye por su envergadura, uno
0s trabajos mas importantes de Arcila Farias, nuestro mas
ado investigador de problemas de historia economica de
clu. y quien por lo demads tiene en su haber verdaderos
s de andlisis historico. entre los que destacan: Economia
l de Venezuela, EI Comercio entre Venezuela v México
Siglos XVII v XVIII: El Régimen de la Encomienda en
tela; El Real Consulado de Caracas; Historia de un Mono-
El Estanco del Tabaco en Venezuela (1779-1833), 'y
mds que se suman al acervo bibliogrifico especializado de
zucla, y todos ellos materiales de obligatoria consulta para
ores, investigadores ¢ historiadores de la Venezuela Colo-
il y Contemporanca.
. Uno de los instrumentos coercitivos de mayor importancia
Banizados por la Monarquin Espanola en las Indias fue la Real
nda, institucion creada para fiscalizar el movimiento comer-
I generado en el Nuevo Mundo desde los primeros tiempos de
nquista y colonizacion. En Venezucla se establece aproxi-
amente a partir de la fundacion de la ciudad de Coro (1527),
@ndo se trasladan a esa ciudad funcionarios Reales encargados
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de controlar los ingresos y egresos de esta Colonia en o de aqui Arcila Farias elabora series y grificos estadisticos
que buscaba en esos afios una conformaciéon econémi S de clarificar el movimiento productivo del metal aurifero
tica, que le permiticra participar en el concierto inte e los primeros tiempos de la Colonia, en los cuales se esta-
con la ampliaciéon del mercado capitalista, dentro del p & las bases para el posterior desarrollo econémico y social
acumulacion originaria de capital y dentro del contexto de |; brovincia de Venezuela.
macion de la Gobernacion de Venezuela en 1528, lo que
¢O la penetracion de una suerte de capital comercial a V
la, representado por los banqueros alemanes (Welser)
bernaron estas tierras hasta mediados del Siglo XVI, cuang
derogada la Capitulacion de 1528. 1
El Volumen Il de esta serie, en su capitulo 1, nos |
sobre los avatares de la Real Hacienda, una vez estable
Borburata por un periodo de diez afios, a raiz de la fu
de este-poblado en 1548 (p. 7). Dos aspectos importante
el autor con respecto a la sede de la Real Hacienda en Borb
1) La introduccion de ganado entre los afios 155;
con un total de 8.441 cabezas y con un valor total de 16,7
sos, y de 1,522 cabezas de bestias (caballos y mulas) con
de 6.982 pesos, lo que significoé la primera llegada de g

los Capitulos 5 y 6, estin estrechamente relacionados con
srior en el sentido de que alli se establece la evolucion de
Suestos sobre el oro, es decir el Quinto hasta 1555 y el Dé-
partir de esta fecha (p. 27). También nos informa ¢l autor
a figura denominada Derecho de Fundicion, mediante el
e cargaba 11/2 0/o sobre el valor total del metal fundido
& se repartia en igualdad de condiciones entre el Rey y el
idor (p. 31). Hay que decir, que las estadisticas de produc-
, oro. fueron hechas sobre la base del cilculo de los im-
correspondientes al perfodo comprendido entre 1551 y
. En las dos altimas décadas del Siglo XVI, la Balanza Co-
favorece a las mercaderias en contra de la produccion
En el quinquenio de 1586 - 1590, entre ¢l comercio de
acion-exportacion y el comercio de hegros elevan los in-

bestias, y 14 L X
\ Sam dinid 5 s fiscales a un total de 148.120.418 maravedis, es decir
oro (;)9&-3 O, a5 0. Pok.un. ok de SRS D3 pesos contra 5.596 pesos que en ese mismo periodo

En el Capitulo 2, el autor resefia el traslado de la R Jo 1a explotacién de oro (p. 38),

cienda a Barquisimeto (1559-1577), destacando el ascenso
fundicion de oro a 69.753 pesos desde 1559 a 1569 y 550
pesos en los afos subsiguientes hasta 1577, montando un va
total de 125.468 pesos. Igualmente registra los datos de Al
jarifazgo durante el perfodo de estancia de la institucion ha
distica en Barquisimeto.

El Capitulo 3 refiere el traslado de la Real Hacienda a Cd
cas y su establecimiento definitivo en esa ciudad, la cual
convertirse en el centro politico-administrativo mds imporia
durante la Colonia.

El Capitulo 4 es de singular importancia ya que alli, apoj
do en fuentes documentales directas (los Libros de la Real ¥
cienda), Arcila Farias nos ilustra sobre la produccion de oro des
1529 hasta 1600, ofreciendo datos de gran importancia para
canzar un pleno conocimiento sobre lo exiguo de este cila Farcias: mientras la sede de la Real Hacienda estuvo
en comparacion con otras regiones de Hispanoamérica, En® burata (1552 - 1559) el valor total de las mercaderfas as-
sentido asienta el total de la produccion entre 1529-38 (cor a 17.076.340 maravedis, equivalentes a 30.709 pesos de
pondiente al perfodo de los Welser) y que ascendid a 878 o, siendo ¢ Almojarifazgo (59/0) 853.819 maravedies;
pesos, 1 tomin, 1 grano, produciendo por concepto de QUi Bite su estancia en Barquisimeto (1559 - 1577), el valor de
Real un total de 17.816 pesos, 2 tomines, 8 granos (p. 19 Mercaderias fue de 11.160.420 maravedies, equivalentes a

A continuacion, en los capitulos subsiguientes -7 y 8- el
if hace un minucioso andlisis del comercio venezolano interno
klerno, a partir de una serie de indicadores entre los cuales
aca el Derecho de Almojarifazgo, mediante el cual se tasaban
rcaderias ya fuesen de importacion o exportacion, en un
bre su valor hasta 1583 y 21/2 0/o desde 1584 (p. 37). A
del analisis del Almojarifazgo, Arcila Farfas. elabora un
que registra el intercambio comercial en la segundi mitad
o XIV, con algunos intervalos en los cuales no tiene infor-
(p. 37). En la serie se evidencia la evolucion del comercio
lano en relacion con el monto registrado y la ubicacion
de de la Real Hacienda ya fuera en Borburata, Barquisi-
Caracas. Con respecto a ello es importante hacer los si-
§ sefialamientos colaterales a las ideas y cifras manejadas
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20.069 pesos de oro fino, siendo el Almojarifazgo de §
maravedfs. i

 sefiala las siguientes: “10) La produccion de oro en el
de la Provincia; 20) La diferencia de valor en el mer-
Aunque la diferencia entre una y otra etapa eg g or y en los mercados de consumo nacionales y extran-
es importante sefialar que en los datos correspondientes g | 30) La generalizacion del uso de las perlas como instru-
en que la sede de la Real Hacienda estuvo en Barquisip de cambio, cuya extraccién correspondia a su condicién
siete sin informacion, lo que nos hace presumir que. la dj meda y no de mercancfa, proceso que se acentudé marcada-
se atenuaria, habida cuenta que hay afios (1564. 1569 7§ el quinquenio final del siglo XVI” (p. 68). Estos tres
1571) en que los datos coinciden en gran medida con § en conjunto, le facilitaron a la Colonia los recursos
del periodo anterior. Sin embargo. debe considerarse g ga rios para correr con los gastos que significaba ese gran
autorizada del Dr. Arcila Farias en torno a las razones qugy en el comercio de importacién; con respecto al tercer as-
carian esta irregularidad de la Real Hacienda en Barquig 0 sea la perla como instrumento de cambio, el autor le
Por altimo, en los anos registrados (1581-82 y 83) cuy a el Capitulo 12. En este mismo capitulo, Arcila Farfas
Real Hacienda esta establecida en la ciudad de Caracas, n cuadro estadistico en el cual se sintetizan y totalizan
del valor de las mercaderias en esos tres afios es de 2 jos fiscales en la Provincia de Venezuela entre 1551-1600
maravedis, es decir 74.361 pesos de oro fino, siendo el Al ), que viene a ampliar en gran medida el cual de la péagi-
fazgo correspondiente a 2.067.811 maravedis. todo lo donde solo aparecen las series estadisticas contfnuas
indica que el comercio venezolano crecia rapidamente, unicos rubros. En este orden de ideas el autor detalla
queda demostrado solamente observando ¢l Cuadro NO s que hasta 1590 ofrecfan mas o menos un curso cons-
Comercio Exterior de la Provincia de Caracas: 1584 - 16 p. 13, p. 84) y destaca los siguientes: Almojarifazgo,
cuando a partir de 1584 es rebajado el Derecho de je Cimara, Impuestos sobre el Oro, Introduccion de Negros,
fazgo de 5 a 21/2 9/o, a excepcion de los tres Gltimos g de Otras Cajas, Quinto de Perlas, Camisos y otros. Desta-
Siglo en que colapsa ¢l comercio exterior como consecy 10 de que a partir de 1591, algunos rubros de poca monta
de la crisis economica espanola (pp. 46-51). n a adquirir importancia como las Remesas de Otras
En los Capitulos 9 y 10. se analizan los Resultados Fi . Ventas de Oficios, las Introducciones de Negros, las
del Comercio Exterior y el Desequilibrio de la Balanza Comé psiciones de Tierras, los Remates y Almonedas; el Almoja-
En estos capitulos ¢l autor estudia los ingresos fiscales resull 0, por su parte, pierde significacion. También, sefiala Arcila
del movimiento mercantil de Veneczuela en el mercado interm S, §¢ crean otros rubros como las Composiciones de Extranje- .
nal y las razones por las cuales se debilita el comercio duran i rubro de Encabezamiento de Negros y Mulatos y las Com-
tres afios finales del Siglo XVI. lgualmente nos presentd bnes de Indios. En el Cuadro NO 9 de la pégina 85 se expre-
relacion estadistica sobre los ingresos en lo que respecta @ & € en la década de 1591-1600, de 18 rubros sefialados, sola-
rubros: fundamentales entre 1552 y 1600 (p. 57). EstosH B seis de ellos generan el 80,349/0 del total de los ingresos
eran: Almojarifazgo, Penas de Camara, Diezmos y Fund 88. El autor desarrrolla el funcionamiento de algunos rubros,
Oro, observandose que los ingresos comienzan a estabili ativos por el contenido social inherentes a ellos; éstos son:
gresivamente a partir de 1581, Ea este orden de ideas. la ¥ La Venta de Oficios: de gran importancia por cuanto |
cidon proporcionada por este importante estudio de Eduardo# 0 a estabilizar y consolidar a una clase social que ya se |
Farfas, csta orientada hacia la definicion de la Balanza Come como dominante desde los primeros tiempos de la Con- 1
y su Desequilibrio manifestado en un mayor valor en lad la Colonizacién del territorio venezolano. Se observa |
duccion de Mercaderias que en las Extracciones de prog 55 que los oficios son vendidos preferentemente a los
(p. 65). , Pobladores y conquistadores v a sus descendientes. En
En el Capitulo siguiente (11). Arcila Farias nos ilustt década del Siglo XVI el valor por la Venta de Oficios
haustivamente, sobre las posibles razones que explican & 4 6.089.885 maravedis, es decir el 159/0 del total de
rencia entre el valor de las importaciones (292.321.403 n fiscales en esos diez afios.
dis) y las exportaciones (39.563.920 maravedis). Enti  Las Composiciones de Tierras:

fue una figura juridico-
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ps: 1. El Almojarifazgo; 2. Impuesto sobre la introduccion

e negros, y 3. la misma Alcabala, sélo cuando se aplico sobre

s primeras y segundas ventas, de muy breve duracion pues fue
ituida casi inmediatamente por el encabezamiento de las
es” ... (p. 106).

ga la cita para comprender la clasificacion hecha por el
ademds para analizar el cuadro que inserta, en el cual hay
edominio de los Impuestos Directos sobre los Indirectos.
goblema se presenta, segin Arcila, al determinar sobre qué
r de la poblacion va a gaer el mayor peso impositivo. La
jon por parte de las clases poseedoras fue que este recayese
los consumidores y usuarios (p. 110). La clase poseedora
arios y mercaderes- salfan beneficiados en perjuicio de
masa de la poblacion.

lo que a la Estructura del Gasto Publico se refiere, el autor
tra con tres cuadros significativos (pp. 116, 117 y 118)
nde sintetiza, en primer lugar los gastos fiscales de la Provin-
Venezuela (1551 - 1583). Alli se sefiala la distribucion del
en los siguientes renglones: Salario Oficiales Reales. Gastos
‘ontaduria, Gasto de Culto, Salario de Curas, Salario de Go-
r, Gastos de Fundicion, Restitucion y Gastos Varios;
ndo cuadro se refiere a la Estructura del Gasto entre 1598
, distribuidos asi: Gastos Administrativos. Gastos de Cul-
astos de Guerra, sumando un total de 3.275.108 maravedis,
Itimo, en el tercer cuadro se especifica la Estructura del
entre 1601 y 1603 con las mismas édrcas anteriores pero
orando el drea de Obras Publicas, sumando un total de gas-
de 22.207.465 maravedis.

“Los Capitulos 16 y 17, nos parecen de gran importancia
‘cuanto en ellos se analiza la evolucion de los precios de los
producidos en la Provincia y los de las mercaderias pre-
es del mercado exterior. En el Capitulo 16 nos explica el
que forinan una unidad: el primero trata sobre la Estructu sobre las medidas tomadas por el Cabildo, a fin de que se
Ingreso y el otro sobre la Estructura del Gasto Publico. E sen los precios de los productos de acuerdo con su peso
Capitulo 14 el autor establece la distincién entre los tipos de smedida. En lo que respecta a los precios de los productos
butacion: Impuestos Directos e Impuestos Indirectos. Afim as durante el Siglo XVI, se sefiala la harina a 170 mara-
lo siguiente: la arroba, el maiz a 278 maravedfs la fanega, el tabaco en
rimeros afios del Siglo XVII a 37 y 1/2 y 50 reales la arroba,
aparrilla a 347 maravedis la arroba, y la carne, cuyo precio
4 entre 43, 52 y 68 maravedis la arroba en las dltimas
5 del XVL. Con respecto a la manufactura nos informa
los precios de el Lienzo de tierra. el Hilo de Pita, ¢l Jabén
# tierra, las Balas de Cafion, calzado, etc.

Con respecto a los precios de los articulos extranjeros estos

economica que permitia legalizar la posesion de lotes dg
adquiridas fraudulentamente, mediante el pago de una g
nada cantidad de dinero. Este proceso contribuyo al surpjm
de grandes propiedades territoriales y a la formacion de yp,
se terrateniente-latifundista. En el cuadro que nos p
autor (p. 85) los ingresos de las Reales Cajas de Cara
altima década del Siglo XVI, por concepto de Comp
de Tierras ascendié a 2.208.422 maravedis, o sea el 5,4
total de ingresos.

3) Encabezamiento de Negros y Mulatos: rubro que, s
el Dr. Arcila Farias, no tuvo mucha importancia fiscal,
un gran contenido social (p. 95). Consistia en el hecho
mediante ciertas condiciones, ya fuera el pago de una s
terminada de dinero o por voluntad testamentaria de su am
esclavo podia comprar su libertad, pasando a la condij
liberto, lo que generd un sector de clase de gran signific
lo largo del proceso histérico de Venezuela Colonial, por
en ella estaban contenidos los gérmenes de una clase soc¢
caracteristicas de fuerza de trabajo “libre™ (p. 96). Los ing
por este concepto se elevaron a 99.188 maravedis, el 0,240/0 ¢
total de los ingresos en ¢l periodo estudiado.

4) Las Composiciones de Indios es-otro rubro de e
importancia fiscal, pero socialmente significativo. Este
estd en consonancia con el establecimiento del régimen de I3
comienda en Venezuela y el reparto de indios entre los conge
tadores y pobladores que habfan pacificado el territorio ve
lano. (Véase: El Régimen de la Encomienda en Venezuela.
Ediciones de la Biblioteca. Caracas, 1979, del mismo a
El monto de los ingresos por este concepto en los afos fi
del XVI fue de 398.478 maravedis (0, 96°/0) (p. 85).

Los Capitulos 14 y 15 de la obra comentada, se puede

“De doce mmpuestos propiamente dicho, 10 eran /mpuestos
Directos: 1. Quinto, décimo y veintena de oro, 2. Diezmos;
3. Venta de Oficios; 4. Composiciones de Tierras; 5. Quinto
de Perlas; 6. Encabezamiento de negros y mulatos libres; 7.
Composiciones de Indios; 8. La Alcabala por encabezamiento
y la que recaia sobre los contratos, por ejemplo por el uso de
tierras de pastoreo y de labor; 9. Composiciones de Extranjeros;
10. Bienes de Difuntos. Entre los Impuestos Indirectos encon-
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l. En ¢l el autor senala como factores de acumulacion
¢ el Siglo XVI los siguientes: a) la diferencia de los precios
“mercado interno e internacional; y b) la proteccion del co-
jo de los vecinos en contra de la competencia extranjera, y
jon de medidas arancelarias beneficiosas, como la reduccion
ojarifazgo al 2 1/2 0/o. Estos dos factores generaron un
e de capital en manos de la clase poseesora, que desplegd
os a fin de invertir ese capital en actividades rentables
e la adquisicion de negros esclavos para trabajar en las
es agricolas y mineras (pp. 156-157). En este mismo
Arcila, mediante estimaciones, precisa las ganancias
somercio local al por mayor y al por menor y las calcula en
000 maravedis. En estos y demas datos se encuentran
ados los beneficios que progresivamente iba alcanzando
ncipiente clase mercantil-latifundista, que lograra su maxi-
0 colonial en el curso del Siglo XVII y XVIII cuando se
¢ incorporan nuevos canales y productos comerciales hacia
prcado capitalista mundial. El autor cierra este importante
tulo con la siguiente conclusion:
. . .'se puede afirmar que en la década final del XVI, se consoli-
ron las bases de la Provincia en sus diversas estructuras. Se
habia formado en ella una pequena clase social que acumuld
§ recursos necesarios para acometer la empresa de conquista
de los territorios circundantes ( . . .) desarrollar el comercio y
produccion agricola. Ya en la década de 1581-90, los pro-
rios de tierras habian adquirido de mano de los tratantes
Iranjeros, mas de seiscientos esclavos y unos guinientos entre
91 y 1600. En total, cerca de 1.200, que sumados a la po-
cibn negra ya existente aseguraba una mano de obra esclava
nitmero de 2.000, mas o menos, aplicada en su mayor parte a

tabores de la siembra, recoleccion y beneficio de frutos para la
EXxportacion y el consumo local™ . . . (p. 162).

estaban en relacibn con la politica comercial desarrollads
Espafia en sus relaciones con las colonias. En este sentidg
introducidos ganados y bestias, vino, aceite, sombreros
el que era considerado el articulo mas importante: el |
negro, cuyos precios variaban entre 300 y 450 pesos de
con sus caracteristicas. El autor nos proporciona una lista
de articulos que entraron durante el afio 1600 .on sus
vos precios. Se observard que la mayoria son articulos ma
turados, clara expresién del escaso o nulo desarrollo gj
sector tuvo durante todo el perfodo colonial, que cz
a la estructura economica de nuestro pais, como un te
exportador de materias primas agropecuarias e importador
nes manufacturados, situacion esta que se extendio también
siglo XIX republicano. 1
En el Capftulo 18: Comunicacion Maritima Interindj
y con Espafia, Arcila analiza el movimiento de navios en
gunda mitad del Siglo XVI. Asimismo establece sobre las
cuencias que acarrean las contradicciones entre las po
coloniales por el control de las rutas comerciales. A raiz
investigacion documental que el autor hace, le permite e
un cuadro muy completo sobre las arribadas a la Pro
Caracas a lo largo de medio siglo (1552 - 1600). Se despr
de este conjunto de datos que en este medio siglo arribaron
los puertos de la Provincia de Caracas 352 navios de los cua
la mayorfa procedian *“de los cercanos puertos sobre la pro
costa venezolana v de las vecinas Antillas” (p. 142). 1
Hay un cuadro de gran importancia (pp. 145-154), en da
se expresa un balance detallado del Registro de las Nay
arribaron a la Provincia de Venezuela en el transcurso @
afios (1551-1600). En ese cuadro estad sefialado el Afio, L
mes de la llegada de la nave, el Tipo y el Nombre de la N
el Nombre del Maestre v/o Piloto, el Puerto de arribada, el ¥
de Origen y el Tipo de Mercaderia que trafa. Observamos ung
dominio de la llegada de navios a Borburata hasta 1577 carga
en su mayorfa de ganado, bestias en general (caballos, OVEl
mulas, asnos, etc.), negros esclavos y mercaderias de todo-l_
de la fecha antes sefialada en adelante los navios arriban a puer
de la Provincia de Caracas, La Guaira, Provincia de Cumé
Margarita, etc. Los cargamentos consistian en mercades
textiles (lienzos), negros esclavos, vinos, pescado salado,
frutos de la tierra, especies, etc. Se destaca el hecho que mu€
navfos provienen de las mismas costas venezolanas. ]
El Capitulo 19 trata sobre el Proceso de Acumulacion

Ld

El Capitulo 20 lleva por titulo: Corsarios y Piratas. Aqui
litor analiza las incursiones depredatorias de elementos de
J procedencia en las costas y principales puertos venezola-
- € resenia la llegada de Jacques Sore a Borburata, de acuerdo
M2 informacion que el autor recoge del fondo documental
do en el Libro Comun y General (1551-1563). Igualmente
@ la llegada de John Hawkins al mismo puerto de Borburata
Juan Bontemps en 1567 a Borburata; Nicolds Velier a
4. nuevamente Hawkins a Borburata en 1568, etc. Pero
una relacion suscinta de la llegada de Corsarios y Piratas
SIros puertos principales y a las tropelias causadas por ellos
i los pobladores y bienes, quiere el autor explicar las rela-
S que se establecieron entre esos mismos pobladores y vecinos
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Granier. La generacién de relevo vs. el Estado Omni-
¢, Caracas

de la Provincia con algunos piratas que traian mercada
comerciar ilegalmente. En este sentido se explica la
que tenian hasta por parte de algunos gobernadores, ¢
caso del Licenciado Alonso Bernildez quien autorizé
en 1565, que comerciase libremente en viveres y me
el puerto de Borburata (p. 165). Mas adeluiite ap
Farfas en su andlisis, que esto se posibilitd debido al |
cimiento que padecia la Provincia de Venezuela en esos ¢
De la misma se anota la diferencia de precios entre las g
rias que venian de Espana y la de otros paises, cosa que f
el contrabando que impulsaban las naciones cuyos int
merciales entraban en contradiccion con los intereses ¢g
espanioles. Esta situacion se proyecta a todo lo largo ¢
XVII y XVII cuando Venezuela entra en una fase de a
comercial a proposito de la comercializacion del cacao
causd no pocas dificultades a la politica fiscal de
solo en Venezuela sino en el resto de América.

Por ultimo el historiador Eduardo Arcila Farias nes
senta un Apéndice de particular importancia ya que en el
se recoge la estructura misma del libro. Son en total 11 dogi
tos, a cuya consulta remitimos g los interesados en el es
este tipo de trabajo de investigacion, que le imprime a la
su esencia y el riguroso andlisis de las fuentes, v que, en
de este notable historiador, han sido objeto de un pro
detallado andlisis cientifico que le ha permitido recons [TUIT |
sentido historico-critico, parte de nuestro pasado colonial.
concluir esta aproximacion al Vol. Il de Hacienda y Con
de Venezuela en el Siglo XVI, queremos decir que estos
trabajos que nos concilian con la verdadera ciencia de la
y nos estimulan y obligan a explorar nuevos caminos.

'Y de pronto, el rumor comenz6 a fabricar gigantes.
e grupo -se decfa en los corrillos- tiene una meta irre-
ciable: el poder. Y se estd preparando para ejercerlo con
cia. Todos tienen cursos de postgrado en Estados
os, la mayorfa ha pasado por las escuelas de formacion
ica de la Universidad de Georgetown y por el Programa
edy. Hay empresarios, pero también profesionales ca-
s y hasta oficiales de alta graduacién. Los datos salian
lentitud y misterio, con lo. cual se magnificaba la pe-
sidad del grupo.
Su tesis, agregaba el rumor, es sencilla ¥y convincente.
A crisis ird creando situaciones cada vez més conflictivas,

ard las contradicciones sociales hasta extremos impre-
bles. Pero lo grave es que no existe un liderazgo cons-
te de las dimensiones de esta crisis, lo que aumenta las
ilidades de la anarquia, del populismo o de una sa-
| autoritaria.

El sistema democritico, segiin ese analisis, estd resul-
fando muy oneroso y poco rendidor. La partidocracia y el
tismo del Estado desnaturalizan la mision del modelo
tico y han logrado escaparse del control de la sociedad
l. Es indispensable, en consecuencia, reformar profun-
damente las estructuras del sistema para rescatarlo de la garra
e los partidos y para redimensionar el aparato estatal a la
medida de las necesidades de la comunidad.
; La prédica empez6 a calar en una opinién publica
| permeabilizada por los efectos de la crisis en la vida diaria.
tes ajenas a la militancia partidista, especialmente las de
nuevas generaciones, hallan en esas criticas una logica y
enten interpretadas en su angustia por el futuro. También
cuadros jovenes de los partidos, relegados por la “ley de
o de la oligarquia’ que sefialaba Robert Michels, entra-
Ton en sintonia con el llamado al relevo generacional.
Y fue asi como el Grupo fue ganando presencia y gene-
Tando expectativas. Cierta sagacidad en el manejo de la pro-
da indic6 la conveniencia de acrecer el suspenso con
@ distancia, y de ese modo fueron frecuentes los “encuen-
tros™ en islas del Caribe y la utilizacion de nombres suge-
Fentes: Roraima, Santa Lucia . . .
Toda esa expectacion confluyé para que la aparicién

Wilfredo Betancourt Mg
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| del libro de Marcel Granier adquierese las caracteristicy
una revelacion Al fin se conoceria el pensamiento de)
elegidos! Habfa llegado el fin del rumor y de la especulag
El titulo mismo era ya toda una promesa de emocion
sorpresas: La Generacion de Relevo vs. El Estado Omn
tente. Ponganse coémodos, sefioras y sefiores, que el con

te del siglo va a empezar . . .

Pero antes

Mis o menos en los mismos afios, el atrabiliario escrit
francés Jean- Francois Revel habia lanzado su Estado M
Iémano con la idea de descalificar el programa de gobie
de Mitterrand. Y también en 1982 aparecia en Barcelona
Espafia la traduccion castellana de EI Renacimiento de
vigtan, del aleman C. U. Schminck Gustavus, profesor de
Historia del Derecho de la Universidad de Bremen, en el
cual describe la forma como el Estado gcrmano-federsl
ha ido copando todos los espacios de Ja vida civil median-
te la aprobacién de leyes que supuestamente buscan conr-

batir el terrorismo.

Fontaine expresa el sentir de una burguesia latinoame-
ricana que inicid temprano, mediados del siglo pasado. stl-‘:
afirmacion como clase productora y demostré bien pronto
su capacidad para desarrollar un proyecto politico propio.
Su intencién es la de utilizar la tiranfa militar de Pinochet
tal como habia existido
antes de 1925, recortando sus tehtdculos intervencionis-
tas en la esfera de la economia, la educacion y la cultura. ¢
[.a dramética situacion chilena de estos dias prueba cudn d¥ares™, sin que “‘a nadie le quedara un solo céntimo de
qué indtiles fueron las seductoras doc

para restaurar un Estado-policia,

| enganado estaba y
I

I,
hlllIHll'lIlllllllllllllllllllIlNllllllllllllllIlllllllllllllllll

: Conviene recordar, sin embargo. que el atravente cg
viene recorriendo el mundo detrds del fantasma del com
nismo desde hace varios afios. El director de El Me
de Santiago de Chile, Arturo Fontaine, desenterrd del olvi
las pdginas mas elocuentes de las “Reflexiones™ de Edm
Burke contra la Revolucion Francesa para sindicar al *nue
leviatan™ de todos los males de Chile.
para incorporarse a la Academia de Ciencias Politicas, si
a cobertura tedrica al genéral Augusto Pinochet en la
de desmantelar al Estado opresor y a todo el aparato e
nomico forjado por los chilenos ‘en siglo y medio de trabajo.

Su trabajo. eser

s de Milton Freidman para lograr el retormno a la “Re-
Portaliana™.

" El caso de Revel es similar. Escribe en nombre de los
presados de una burguesia que sefalé caminos al capita-
j0, que fue capaz de hacer la Revolucién, que difundié
e el mundo entero una manera de entender la politica y
, todavia hoy, compite bravamente con los norteamerica-
n los mercados internacionales, Revel habla por una
e creativa, productora imaginativa.

Schmlnck Gustavus, en cambio, trata de conjurar los
smas del nazismo., Como alemdn, sabe lo que es el tota-
grismo, la expansion avasallante del Estado en detrimento
8 la libertad y la seguridad del individuo. Advierte como
Lpretexto del terrorismo sirve a la clase dominante para
gcer un aparato estatal cada dia mas restrictivo e inva-
mientras hipocritamente sigue exportando el discurso
mocratico. Sefiala minorias despojadas de sus derechos,
minaciones polfticas v el seguimiento silencioso del
gdividuo por los cuerpos de seguridad.

iqui y Ahora

El recurso de Marcel Granier es adoptar ese lenguaje
jesidnico para convercernos de que, en la Venezuela de
84, el Estado avasalla v anula al hombre comun con su
nipotencia.  jComo alcanzd esa magnitud asfixiante?
el uso y abuso de los dineros provenientes del petro-
Basta citar algunas de las frases obsesivamente repetidas
[lo largo de 141 paginas para darse una idea:
*Nuestra confianza en la providencia del Estado ha sido
BXcesiva, y el Estado se ha aprovechado de ese exceso para
onsolidar su omnipotencia”™ (pdg. 1). “Hemos sustituido
@ la naturaleza sobreprotectora por ¢l Estado providencial.
Ambos son la imagen del padre que nos alimenta y nos pa-
a” (pdg. 3). “Del otro est4 el Estado providencial y auto-
ario, que en nombre de la falsa justicia social confiere a
miembros de su nomenklatura, es decir, a sus funciona-
08 de alto y mediano rango, el derecho de controlar, inter-
ir y reprimir las acciones de los individuos™.
- Ese Estado es autor de numerosisimos crimenes, entre
08 el de haber despilfarrado “un millén de millones de bo-

LE}

Beneficio al cabo de una bonanza descomunal”. FEse Estado
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Estado sera poderoso, gigante, interventor y bobo,
y bobo con las clases dirigentes.

La macrocefalia estatal comenzé en la época de Gomez
o el desarrollo de la industria petrolera obligd a con-
» la centralizacion de la administracion como garantia
, inversiones extranjeras. En esa misma fecha comenzé
1z extraccion de recursos: por parte de las clases do-
tes, cuyos jefes recibieron del Estado concesiones
negocidrselas a los gringos y vivir comodamente de los
Ities’”, exenciones de impuestos, créditos a manos
exoneraciones aduanales y cuanta prebenda pudo ser
nada. Desde entonces, el Estado alimenta y paraliza
clase, cuyos nietos reclaman ahora por boca de Granier
erecho al relevo generacional.

Medina, Betancourt y Carlos Andrés Pérez intentaron
nvertir a esa clase rentista en clase productora, pero fraca-
n. Por eso, el Estado ha debido asumir la responsabilidad
de todos los grandes proyectos de industrializacion, ademaés
g proveer la infraestructura, los servicios y hasta los hoteles
e nuestro empresariado no ha sido capaz de construir
y ge! 2nciar.

- En ninguna parte Granier registra que los empresarios
en a ese Estado omnipotente mds de 200 mil millones
bolivares, que ese Estado fue utilizado para sacar 34 mil
pnes de dolares destinados a la especulacion financiera
los mercados internacionales, que ese Estado permitio
endeudamiento externo del sector privado y, encima de
los premi6é con délares baratos. Pero, claro, todo eso se
vertirfa contra el mismo Estado. Al igual que el hacendado
e prostituye a la campesina, se dird que la culpa es de su
a ndole, la cabra siempre al monte tira.

No en balde, la fuente ideoldgica fundamental de
ier es el premio Nobel de Economia von Hayek, con-
ido hoy en profeta ambulante de la economia del mer-
0 y en caballero andante contra el Estado opresor. Ya
motivo de la visita de Hayek a Caracas Ludovico Silva
aba la atencion sobre la conversion de un cientifico
tigioso en instrumento ideolégico de las clases mds
onarias de Latinoamérica. Advertfa acerca de la sim-
I6Za de las “pildoras” te6ricas manejadas por el austrfaco en
I afdn de ncgar el socialismo, entre las cuales destacaba su
S de que son los precios y no el trabajo el factor fun-
Hamental de una economfa.

mantiene también a 600 mil pardsitos que sobran ep
administracién puablica, es un empresario fracasado,_ -
prestamista irresponsable que ni siquiera sabe cobrar. B
Estado cobra por servicios que no presta, ha sido incg
hasta para recoger la basura y, encima de eso, se ha trocag
en hotelero, pulpero, botiquinero y promotor principal dg:
corrupcién que devora a toda la sociedad venezolana.

;De dénde surgié ese monstruo, quiénes lo produjeroy
Granier no responde directamente a esas preguntas. Hace
resumen de la historia venezolana a base de juicios ester
pados y de hipétesis rotundamente negadas por la histo
graffa reciente y no se plantean en ningin momento el
blema del origen de ese Estado bestial. De pronto se escu
en la aristocratizante percepcion de Ortega y Gasset para i
sinuar que son las masas las autoras de ese disparate: “A
vés del Estado -escribe Ortega (se supone que en La Reb
libn de las Masas porque Granier no sefiala fuentes) ma
na andnima, las masas sienten que se realizan”.

Otras veces recurre a Fiedrich von Hayek para persong
lizar esas masas en el malévolo funcionario trocado en
tador: “El poder que un multimillonario (que puede ser
vecino y quizds mi patrono) tiene sobre mi, ;no es muc
menor que el del més pequefio funcionario con pote
para manejar la coercién del Estado, y a cuya discrecion
tarfa sometida mi manera de vivir y trabajar?”’. La cita sii
para enmarcar amargas quejas contra la permisologia y
amenazas de los funcionarios contra los medios de comue
nicacion social.

Sé6lo al final, cuando ya desesperamos por saber quiés
hizo al Estado venezolano, Granier se decide a re :
su secreto. El Estado es obra de Mefistofeles, que ha
lizado a la seductora Helena del bienestar para comp:
nos el alma con la promesa de la justicia social, “‘esa fal&
cia de los resentidos™.

Lo que Granier no dice

El truco de Granier consiste en ocultar algo que sab
muchos en este pafs. La imnopotencia del Estado no der
de los poderes mégicos de Mefistofeles sino del petroleds
Mientras haya petroleo y el Gnico recaudador de la ent
petrolera sea el Estado, en representacion de la Naci101
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“La ambicioén socialista de distribuir el producto sg
y la riqueza -escribe Hayek- estd fincada en la prod
y no en los precios, por lo que la produccnon misma
parecerd”. Y luego esta” otra perla: “La mejor distrib
de la riqueza dependera v se dejard sentir en la medi
que haya més personas ricas . . .". Por supuesto, el p
Nobel no explica por qué su economia de mercado n
duce mdés personas ricas, sinc por el contrario més pe
y inds pafses pobres.

Pero, como es logico esperar, la identificacion d
clase rentista venezolana con una teorfa que hace dep
de los precios todo el secreto de la economia y de la rig
es total. Ha sido ésa, justamente, su conducta como ck
social. En lugar de producir, especula; cuando el Es
populista interviene para hacer que la distribucion de la n
ta petrolera llegue a las masas, aumenta los precios pas
apropiarse de esa migaja que se le habia escapado.

Granier se cuida mucho, cuando previene contra sal

das populistas o autoritarias, de sefalar que la crisis pets
lera estd reduciendo draméticamente el campo de accion de
populismo, Es mis, los decretos de Carlos Andrés Pérea
de Luis Herrera sobre aumento de remuneraciones, presen
tados con frecuencia como medidas populistas inflacionari
sélo sirvieron para esconder la copiosa distribucion de la ren
ta petrolera en beneficio del sector empresarial.
estd que la participacion del sector trabajo en el Ingreso Na-
cional ha desmejorado en los altimos afios.

Por los medios al poder

Escapa a las dimensiones de este artfculo cubrir todd
la gama tematica del libro de Granier, ni ha sido ése tampoca
nuestro propoésito. Sin embargo, es inevitable referirse a su
confianza en el poder de los medios para acceder al podef

polftico. Las profecfas de McLuhan lo gufan en el espectro

de la revolucion electronica y, con acentos de predicade y
metodista, expone sus creencias en materia de libertad de
expresion, al tiempo que exhibe ante el gobierno de los
Estados Unidos las ventajas de su oferta politica en contrds

posicion a un liderazgo gastado.
Algunas de las afirmaciones deben haber dejado perples’

jos a los periodistas que tuvieron que salir de la radio, I&
televisora vy el diario que controla Granier, cuando sus coms
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jeros de generacion descubrieron que las minorias no
derecho a expresarse. Granier exalta el papel de los
jos de comunicacion, como agentes de disidencia en
eno de la sociedad: “*No hay democracia sin libertad,
srque toda libertad involucra el derecho al testimonio,
3 disension y la critica’” (pdg. 85). O esta en la pdgina 62:
panto mas leal es un comunicador a sus propias con-
gciones, tanto mds util y leal es con el pafs al cual sirve”.
emember, Alexis Rosas.
No llegan a Granier todavia las tesis de Spiro (7F:
ido Dios) ni las comprobaciones de John Naisbitt
rotendencias) sobre el paso de la sociedad industrial
sociedad de informacion, con lo que eso involucraria
la sustitucion de una democracia representativa por una
mocracia participativa. No importa, al igual que Uslar
Pietri en 1963, Granier aspira a ser el fenémeno electoral
de los proximos comicios.

Sondeos realizados por agencias de trabajo social indican
» su programa es el de mds alta sintonfa en los barrios
rginales, Nada de extraiio hay en esa aparente incongruen-
La prédica antiestado de Primer Plano tiene, necesaria-
nle, que encontrar eco en gentes que si son victimas

Estado venezolano. La unica relacibn que esa gente
pne con ¢l Estado es la del allanamiento nocturno, la del
opello policial, de la negacion de servicios elementales.
Lo mismo ocurre con la campana sostenida en ese programa
contra los partidos y los politicos y su recepcion por parte
los pobladores marginales. Su desamparo s6lo puede ins-
arles rencor contra personajes que aparecen Unicamente
Cada cinco afios en su dmbito de miseria. |
La siembra contra el Estado omnipotente podria infla- |
ar el resentimiento justo de esas personas que nada han |
ibido. Pero, ;serd Marcel Granier ¢l lider indicado para !
alizar esa explosion social? Por lo pronto, contra todo lo
que debia esperarse. su libro concluye un aterido reclamo de
Proteccion policial para los medios de comunicacion, al igual
Que el prestado al IVIC y otras instituciones. El fantasma del
2ITorismo conturba a Granier, como perturbo a los parla- |
ntarios, de Alemania Federal, que prefirieron reducir los
ESpacios de libertad y de privacidad en aras de la seguridad.
El mensaje de Granier no tiene la profundidad del dis-
curso de Burke, ni la coherencia de Arturo Fontaine. ni los
@Sideros reales de la denuncia de Schminck-Gustavus, ni la
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trabiliaria brillantez de Revel. Pero tiene a su favor la g
tura critica que vivimos, el desprestigio creciente del iy
politico, el derrumbe de la politica economica, el
liderazgo que se advierte en todas las actividades de]
El mismo Granier acude frecuentemente al recuerg
aquel “oscuro cabo austriaco™ que, cabalgando sobre
sesperacion del pueblo alemén, construyé el Estado {
tario mas criminal que recuerde la historia. {
Sin embargo, un examen atento de la historia pol
venezolana en este siglo y de la formacion del Estado
r4 inexorablemente a la conclusidon de que, si algo ne
relevo es la generacién empresarial que *‘se vivio” el pets
que no fue capaz siquiera de producir los alimentos
pueblo consume. Y comprobard también que la supe
cia de esa clasé es la obra més consistente de ese [
omnipotente que el lobito voraz presente destruir.

la motivacion que llevo al compilador a regalarnos
bra. Con el rigor que caracteriza sus trabajos Juan
Palenzuela ha realizado una laboriosa y exhaustiva
eion, rebuscando en los archivos privados del ensayis-
endo los dispersos articulos publicados en perio-
revistas caraquefias y del extranjero (desde 1920
)58) para presentarnos esa escondida y novedosa
de la obra del escritor venezolano.
destacan en estos escritos dos aspectos dignos de
en primer lugar un profundo conocimiento del
. expresado a partir de una panordmica bastante com-
'y completa de todo el acontecer cultural del pais,
~ las incipientes manifestaciones indigenas hasta las
s corrientes y movimientos que, de una u ofra forma,
ipﬂmdo en ese quehacer durante los siglos XVIII, XIX
primeras décadas del XX, relacionando oportunamente,
lemas e inquietudes sobre el arte y la cultura tanto en
gla como en toda América Latina.
- segundo lugar y en estrecha relacion con lo ante-
el autor esboza una teorfa sobre el concepto de la
foria del arte y de las investigaciones en ese campo. Es-
gcto lo consideramos de mucho valor ya que como
mo Palenzuela argumenta, constituye, quizds, ‘“‘el
) texto tedrico al respecto escrito por venezolano al-
" (p. 15).
Se incluyen también la compilacién textos sobre la
obra de pintores, tales como Michelena, Salas, Boggio,
, Narvéez, pintando con una prosa clara y profunda
iculacion entre creador y época; ademas de importantes
, en los cuales resaltan aquellos en donde Picon Salas
una defensa de la pintura nacional, abogando por el
0 que tiene todo ser humano a que se respete su liber-
de creacion sin la intervencion manipuladora del Estado
de los entes particulares, que proponen la comercializa-
del objeto de arte.

Federico Al

Mariano Picon Salas 3
Las Formas y las Visiones. (Compilacion, seleccion y pro
logo de Juan Carlos Palenzuela) Caracas. Ediciones de I
Galeria de Arte Nacional (Serie Rescate), 1958, pp. 271

Hurgando un poco la historiografia tradicional vene
lana, nos encontramos con profundas lagunas, principalm
en aquellos aspectos que conforman determinadas realid
histéricas. Saturados por esa historia épica de héroes y
llas, sin hallar apenas vestigios de un estudio profundo en
dreas que reflejan el acontecer socio-cultural de un pueb
como serian la pintura, la arquitectura, la moda, la ma ¢
etc., vemos con gusto que la situacion en los altimos afnos Desde el dngulo de lectores interesados en las multiples
tiende a modificarse, apareciendo una serie de estudios que S de la 'hlstonogmfia venezolana reciente, consideramos
abordan con cuidado y rigor cientifico, la critica de la hise 1 trabajo de Palenzuela serd de gran utilidad para todos
toria del arte. iellos estudiosos que pretendan ahondar en el campo de

La obra Las Formas y las Visiones se inscribe en ese 4 Storia de la cultura y del arte.
bito. Un selecto conjunto de escritos de Don Mariano Picon
Salas, en la que este distinguido historiador aborda una buel
parte de la problematica del quehacer artistico en Venezueld

Beatriz Garcia-Cardona
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Hermano Nectario Maria; Historia del Estado Portuguesq
Caracas, Ministerio de Educacién, 1981, 142 pp.
k

Impreso bajo los auspicios del Instituto Nacional de Hj-
podromos -pomposo nombre que quiere esconder el mas eg.
candaloso antro de juego del pafs- el Ministerio de Educacion
puso en manos de maestros ;y de alumnos? de la nueva Es-
cuela Bésica, el més reciente libro de ese infatigable y apro-
vechadisimo cultor de la Historia de Venezuela, que es gl
conocido Hermano Nectario Mar{a.
La Historia del Estado Portuguesa es una de las veinti-
tantas monografifas de Historia de los Estados, que el Ejecuti-
vo Nacional dejoé bajo la Coordinacion del doctor Carlos
Felice Cardot, individuo de nimero de la Academia Nacional
de la Historia, y que éste subcontraté a su vez con otros tan-
tos autores. En otro lugar, nos hemos referido a este conjun-
to, contestindolo con los propositos y la esencia de la Histo-
ria local y regional. Ahora sélo quereinos referirnos a la
Historia del Estado Portuguesa, elaborada desde Espafia por
el Hermano Nectario Maria Pralon.
Considerdndola desde el punto de vista intrinseco,

es decir, sin relacionarla con lo que es y pueda ser la Historia
Regional y la Historia Local -de todas maneras, siempre His-
toria- lo primero que se destaca, es el desorden y el desequi-
librio con el cual el autor propone a sus lectores ese r0zo
temporal y espacial de la Historia de Venezuela. Al grano:
Desordenado es lo menos que se puede decir de un conteni-
do que no respeta ni siquiera un orden cronologico, pues de
los siglos coloniales salta al Siglo XX; a la iglesia la erige en
columna vertebral del Siglo XVIII; el orden politico territo-
rial lo reduce al Siglo XX y el desarrollo cultural -lo que él
llama desarrollo cultural- lo reduce a una intemporalidad
manifiesta. Y desequilibrada es la presentacion de ese mismo
contenido, cuando el autor distribuye las 97 péaginas, a que
se reduce su texto de la siguiente manera: 6 paginas a la pri-
mera parte, 68 a la segunda, 13 a la tercera y 4 a la cuarta
parte: Todavia pudo reservarse 6 péginas para su curioso
currfculum. Pero éste desequilibrio no es sélo formal -lo que
al fin y al cabo no es importante- sino que es de fondo,
porque en buena ley, su distribucion de los contenidos
significa que la misma extension que dedica al espacio -3
péaginas deshumanizadas, por cierto- la dedica a la etnologfa
antigua; a la conquista, cargada de una alta dosis de hispano-
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filia triunfalista, le dedica 27 paginas, mientras que a to-
do el Siglo XVIII, Economfa, Sociedad, Politica, Cultu-
ra, etc., lo liquida con tres linguidas pdginas, aunque pa-
ra la Virgen de Coromoto, y demis fastos religiosos hay
seis pdginas apretadas.

Si nos metemos a considerar una cualquiera de sus
partes -que repetimos, no sabemos si son cuatro o seis- se
encuentran otros problemas més graves ain. Veamos la
primerd, que el autor dedica al examen del paisaje, y parece
que a la poblaciéon anterior a la conquista. Allf sinia al Es-
tado Portuguesa sin establecer la menor relacion geografica
propiamente dicha, pasando de inmediato a dar las coorde-
nadas de la posicion astrondmica; tampoco relaciona en los
dos mapas (7) que incluye en la seccion. Con relacion a la
poblacion indigena baste decir que aunque pudiera aceptar-
se en principio su esquema de familias indigenas, llama la
atencion que todas sus fuentes son hispdnicas, ignorando
todo el conocimiento incorporado en trabajos como los de
Acosta Saignes y Sanoja Obediente, para hablar sélo de dos
muy conocidos. En referencia a todos los tépicos que hoy
son conocidos en relacion a la vida cotidiana de aquellas co-
munidades, al Hermano Nectario Maria le basta repetir en
media pdgina sus mismas viejisimas lecciones de Hdbitos de
Vida, con las que ¢l considera despejadas todas las dudas
relativas a demografia y la organizacion econdmico social
de Caquetios, Arawac, Jiraharas, Gayones, Coyones y Cuibas.

Los Siglos XVI, XVII y XVIII, que en realidad no sa-
bemos si a ciencia cierta constituyen la Segunda Parte, el
autor los diluye en una larguisima memoria de fundaciones
de ciudades y pueblos; dedica unas cuatro paginas a las Enco-
miendas. en la que habla de la “mala suerte™ de los encomen-
deros, por la muerte masiva de los indigenas a fines del XVI,
aunque desde luego relaciona a ésta con una terrible epidemia
y nunca con las acciones de los conquistadores. El Siglo
XVIII lo reduce a una apologética de la iglesia que matiza con
tres pobrisimos pérrafos destinados respectivamente a la Agri-
cultura y Comercio, los grupos sociales -donde continua an-
clado en un criterio racista e hispanofilico- y a la mano de
obra esclava. que sitia entonces en ¢l X1X.

La Historia del Estado Portuguesa alcanza niveles de
verdadero estupor cuando ¢l autor se mete con las “ Figuras
resaltantes en la literatura, Historia, Educacion, Periodismo,
Arte, Medicina”, donde los sicte hermanos Unda, José Vicen-

LI Rttt LTI T T T T I T T T T T T T



s

508 / TIERRA FIRME =

te, José Miguel, José Marfa, José Rafael, José Antonio, Jog
Francisco y José Trinidad, monopolizan tod_as aquel!as
ciplinas aunque de algunos como José Antonio, el ﬁqn::o m
rito que hace resaltar el autor es el de. haber sido prisione
de Puig en 1813. Cuando logra terminar con los Unda p
hace pasar entonces por una galeria que incluye .desde
Presbitero Liborio Colmenares, “notable por sus virtudes y
consagracion a sus obligaciones de Estado”, hasta Gon:
Barrios, pasando desde luego por los .Hermanos He
Campins, a uno de los cuales, Luis, reciente ex-Presidente
de la Republica, dedica dos laudatorias pdginas que no sa-
bemos qué funcion cumplen en una monografia de.HlstOE‘m;

Tientos, Sesgos, y hasta mentirillas sin mala intencién
se podrian explicar y perdonar en aﬁcionafios 0 en personas
que se inician, pero no se enticnden en quien se ha cob1!a®>
por més de cincuenta afios con el manto de “notable histo-
riador”. Y esta resefia bibliogrifica, que no agota todos lqs-
lunares que pudieran sefialarse a la Hisroriq del Estado Portu-
guesa del Hermano Nectario Marfa, solo quiere llamar la aten-
cion de las autoridades del pafs, sobre algunos de lo_s proble-
mas que acusan sus primeras realizaciones en funcion de la
Nueva Escuela Bésica, porque si es verdad que llegd ‘Ia hora
de reivindicar las identidades locales, regiona!es y ngcmnales,
ello no puede ser producto sino de un trabajo realizado con
verdadera vocacién de ciencia historica y no con el mero
interés de hacer negocio.

i

Aristides Medina Rubio

Samuel Moncada
Los Huevos de la Serpiente
Caracas, Alianza Grifica, 1985, 298 pp.

Con bastante frecuencia se enuncia que la l_listog'ia de
Venezuela estd por hacerse. En efecto, hay un sin numero
de incidentes y peripecias sobre las cuales no se ha detenido
la historia que ha hecho historia. Acostumb:fa.da alos grar_tdes
procesos, la produccién historiogréfica tra_dlcmnal ha_de}ado
sin respuestas acontecimientos de especial relevanqna para
nuestro presente. El respeto que impone la aproxungm(m
a lo contemporineo, ha relegado, en muchos casos, !a inves-
tigaciéon historica a cuestiones eruditas para discusion entre
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‘especialistas, de gran valor para el acervo historiogréfico, pero
<in mayor atractivo para aquellos que no dominan sus cé6-
digos y claves.

~ Ademis, la incursion de las disciplinas afines a la histo-
ria en el desentrafamiente de nuestro proceso reciente, ha
;'@ﬁvilegiado cuestiones de orden general. No particularizan
aspectos importantes y en muchos casos, estos terminan
diluidos en las nomenclaturas y conceptualizaciones propias
" de cada especialidad. Ello, por supuesto, no descalifica su
pertinencia y su significacion en la comprension del presen-
te venezolano. Sin embargo, se trata de aproximaciones a la
realidad desde perspectivas diferentes.

Quienes ejercen el oficio de historiador desde hace poco
tiempo, se enfrentan al amplio abanico de lo que a(n estd
por descubrirse. Estan frente al dilema de irrumpir, bien so-
bre verdades asentadas y escasamente debatidas, o resolver
adentrarse en temas que hasta la fecha, no han sido aborda-
dos desde la especialidad.

_ Ese es el caso del reciente libro de Samuel Moncada,

- de oficio historiador, y profesor de la Escuela de Historia de
la U. C. V., quien tuvo la ocurrencia de escudrifiar en uno de
esos temas ausentes en nuestra produccién historiogrifica:
la historia del movimiento empresarial organizado.

Los huevos de la serpiente es el producto de una inves-
figacion que busca mucho més dar respuestas al presente
de Fedecdmaras que a su origen. Estd hecho a partir de la
preocupacion que despierta la enorme incidencia de Fede-
cdamaras en la Venezuela de 1985 y no para satisfacer la curio-

- sidad que pueden despertar las primeras manifestaciones de
- su presencia en el pafs.

Samuel Moncada, a partir de las actas, informes y do-
cumentos del archivo de Fedecdmaras enfrenta los sutiles
¥ no tan sutiles mercanismos a través de los cuales el em-
presario venezolano institucionaliza su participaciéon en las
decisiones de politica economica del Estado Venezolano
(1944-1948).

Sin pretensiones de agotar el tema y con la modestia
del que recién comienza, abre una nueva perspectiva en la
investigacion de la Venezuela contemporanea, con la tran-
quilidad de quien se aproxima a un pasado reciente que no
es parte de su propia historia.

Inés Quintero
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Moleiro, Moisés. La lzquiera Superada/Moisés Moleiro

nes en los forjadores del socialismo cientifico lucioni
Caracas, Ateneo de Caracas, 1983, 135 p., 18 em. A o s des

tivismo, discurso anti-ecolégico y mistificador de la des-
de la naturaleza por parte de la devastadora tecnologia
apitalismo) con miras suficientemente amplias como para
Intelectual v Cultural del pais es indudablemente la historia ecerlo con Ia_s aportaciones de la cultura contemporanea
evolucién del pensamiento polftico de nuestra izquierda. M gia, Psicouruiisis, etc.) y las reflexiones extraidas de un
en este trabajo, en su primera parte. acomete esa necesaria ' sjenzudo .lntcrrogatorio a la compleja realidad del Socialismo
en forma suscinta pero airosa. Hace un aserto general al respeg Las Sociedades Industriales y el Tercer Mundo.

que si bien es lamentable no deja de ser cierto: . Un breve trabajo, en conclusion, que deja abierto el camino
@ la polémica seria. Cabria hacerse la pregunta de si estos to-

%8 estan ya incorporados a nuestra izquierda que por su falta

pplantacion social, incoherencia politica, sus fracasos cons-

y su extraordinaria capacidad de autoengaio pareciera

star todavia hundida en las deficiencias que Moleiro, acertada-
nte, diagnostica.

Uno de los aspectos poco tratados dentro de la

“La izquierda venezolana nunca ha actuado sobre la base de
una reflexién tedrica propia, solvente y vilida, en torno al pais
gue intenta transformar, sus determinaciones esenciales y sus
peculiaridades. Sucesivamente stalinista y luego tributaria de las

Resoluciones del XX Congreso que denunciara “el culto” y negé

en parte a dicho personaje y sus métodos; vagamente aprista en

algunos de sus estratos antes del trinsito de los mismos a la
trinchera opuesta; cripto-keynesiana, foquista por obra y gracia
de una reduccion simplificante de la Revolucion Cubana y su
historia; seguidora del “Pensamiento de Mao-Tse-Tung” en otros
de sus estratos; espontancista y enemiga por principio de todo
intento organizativo centralizante a raiz del “Mayo Francés™ que
la sumiera momentaneamente en la incoherencia: dependentdloga
en una época, marcusiana en otra y, en los (ltimos tiempos
cercana al Furocomunismo en otros de sus segmentos, no ha
logrado en tanto que izquierda -cumpliendo asi una de las leyes
del subdesarrollo- elaborar una scluciéon teérica que parta de
cuanto le rodea y lo traduzca en aseveraciones y asertos de validez
general, que guien y condensen al mismo tiempo Ia posibilidad

revolucionaria en nuestro pais” (p. 19).

La segunda parte es una pieza de oratoria sobre el sonade
caso de corrupcion administrativa conocido como “Sierra Nevas
da” donde se investiga a un ex-presidente. De discurso sobre este
“pecadillo” administrativo, su intervenciéon ante la Cimara de
Diputados se convirtid en una severa critica a la conduccion po-
Iitica del altimo cuarto de siglo venezolano que lo lleva a afirmar
que:

“ .. la corrupcion administrativa en Venezuela, tras un breve

receso a la caida de la dictadura de Pérez Jiménez . . ., comenzd

a cobrar fuerza en la medida en que la democracia definia su sen-

tido y su alcance como lo que es: como una democracia limitada,

como una democracia de clases, como una democracia destinada

a garantizar el privilegio” . . . (pp. 66-67).

La tercera parte, escrita bajo el rotulo de “Una indagacion
sobre ¢l Marxismo”, ubica a Moisés Moleiro como militante de'
una vertiente de éste que lo reivindica como disciplina criticd,
filosoffa abierta, no dogmatica, capaz de reconocer errores y li-

David Ruiz
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REVISTAS

Revistas de Historia y Ciencias
en Venezuela Reciente

Ofrecemos en esta oportunidad, una seleccion de revistas de

Historia y Ciencias Sociales, publicadas en Venezuela, en este siglo

El listado de revistas excluye las siguientes materias: Antropolgfa,
Educacibn, Hlosofia y Geografia, por considerar que ameritan un tra-

tamiento aparte. Aquf encontrard el lector, las revistas de hist

economia, politica, sociologia, estudios internacionales, historia I:tj,

noamericana, venezolana y de ciencias sociales en general.
Incluimos algunas revistas venezolanas no estrictamente del drea,

por ser clisicas dentro de nuestras publicaciones periddicas y haber
abierto sus paginas a la reflexibn y difusibn de nuestra historia. Tal

serfa el caso de Billiken, Cultura Nacional, Cultura Universitaria, Cul-
tura Venezolana, Elite, Farol, Cruz del Sur, Shell y Sic.

Las publicaciones seriadas que aqui inventariamos, pertenecen
a los fondos documentales de la Hemeroteca Nacional-Instituto Auté-
nomo Biblioteca Nacional, donde pueden ser consultadas.

A
AESA. Caracas. Asociaciobn de Estudiantes de Sociologia y Antropo-
logia. 1961.

Actual. Mérica. Revista de la Direccién de Cultura de la Universidad
de Los Andes. 1971,

Actualida
Actualidades. Caracas. Consejo Nacional de la Cultura (CONAC) Cen-
tro de Estudios Latinoamericanos Romulo Gallegos. 1976.

Andlisis. Caracas. Instituto de Asuntos Internacionales. Ministerio de

Relaciones Exteriores. 1976.

Anuario. Caracas. Universidad Central de Venezuela. Facultad de Hu-
manidades y Educacion. Instituto de Antropologia e Historia,1964-1971

Anuario. Caracas. Universidad Central de Venezuela. Instituto de Es-
tudios Hispanoamericanos. 1971.

Araisa. Caracas. Centro de Estudios Latinoamericanos Rémulo Ga-
llegos. 1975.

Argos. Caracas. Universidad Simon Bolivar. 1980.
Atlantida: cuadernos de la divisibn de ciencias sociales y humanas.
Caracas. Universidad Simén Bolfvar. 1974,

B
Billiken. Caracas. 1919-1958.

Bitdcora. Caracas. 1943-1944,

Boletin. Maracay. Instituto de Antropologia e Historia del Estado
Aragua. 1965.
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Valencia. Instituto de Antropologia e Historia del Estado
ho. 1965.

Historico. Caracas. Fundacion John Boulton. 1962.

Histérico Geogrifico: para una mejor comprension del Zulia.
bo. La Universidad del Zulia. Direccibn de Cultura. 1977.

n del IAEDEN. Caracas. Instituto de Altos Estudios de la Defen-
sjonal. Ministerio de la Defensa. 1977.

del Archivo General de la Nacibn. Caracas. 1945,

del Archivo Histérico. Caracas. Universidad Central de Vene-
1983.

etin del Archivo Hstérico Larense. Barquisimeto. 1942,

etin del Archivo Nacional. Caracas. 1923.

jletin del Archivo Histérico Municipalidad de Valencia.Valencia.1943
stin del Archivo de Miraflores. Caracas. 1959.

n del Archivo Histbrico del Zulia. Maracaibo. 1945, 'I

in del Centro Histbrico del Zulia. Maracaibo, 1947-1952.

in del Centro de Historia del Estado Carabobo. Valencia. 1983,
tin del Centro de Historia del Estado Fale6n. Coro. 1952,

in del Centro de Historia del Tichira. San Cirstébal. 1950,

in del Centro de Historia del Estado Trujillo. Trujillo. 1963,
n del Centro de Historia del Estado Yaracuy. San Felipe. 1972,

n del Centro de Investigaciones Historicas y Estéticas. Caracas.
rsidad Central de Venezuela. Facultad de Arquitectura. 1964,

n del Centro de Investigaciones Urbanas y Regionales. Maracaibo.
dad del Zulia. Facultad de Arquitectura. 1975.

Bole in de la Academia de Ciencias Polfticas y Sociales. Caracas. 1936,
in de la Academia Nacional de la Historia. Caracas. 1912,
r. Caracas. 1941,

pitulos del Sela. Caracas. 1983,

ias Sociales. Cuman4. 1963-1971,
Trujillo. 1953,

Contemporanea. Caracas. 1960-1965,
hica de Caracas. Caracas 1952,

ca de Maturin. Maturin. 1984,

2 del Sur. Caracas. 1952-1961.

*mos de Historia. Caracas. Universidad Central de Venezuela, Ins-
Phto e Estudios Hispanoamericanos. 1982,

de la Sociedad Venezolana de Planificacién. Caracas. 1962,
¢ Voz del Tercer Mundo. Caracas. 1977.
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Cultura Nacional. Caracas. 1935-1944.
Cultura Universitaria. Caracas. 1947.
Cultura Venezolana. Caracas. 1918-1934.

os de América Latina. 1978.

Sr!(l‘lrml.m Sociedad Divulgadora de la Historia Militar de
1976.

D
Derecho y Reforma Agraria. Mérida. Universidad de Los Andes, F,.
cultad de Derecho. 1969.
Desarrollo Rural. Maracay. Universidad Central de Venezuela. Facultag
de Agronomifa. Instituto de Estudios Agricolas y Ciencias Sociales.1973
Desorden. Caracas. 1972-1974.
Documentos, Caracas. Universidad Central de Venezuela. Facultad de
Ciencias Juridicas y Politicas. Instituto de Estudios Polfticos. 19

gueva Ciencia. Caracas. Universidad Central de Venezuela. Facultad
de Ciencias Econbmicas y Sociales. Instituto de Investigaciones. 1975.
queva Politica. Caracas. 1971.

Sociedad. Caracas.

erfiles Internacionales. Caracas. Universidad Central de Venezuela.
“entro Latinoamericano de Asuntos Internacionales. 1980.

- a cacién y Politica. Caracas. 1983.

fa Critica. C . Universidad Central de Venezuela. Facultad Polémica. Valencia. Universidad de Carabobo. 1976-1977.
5:0 Cl;::?ciu Emnam::;usccim,, 1981. . Politeia. Caracas. Universidad Central de Venezuela. Instituto de
Economfs y Ciencias Sociales. Caracas. Universidad Central de Vene- QR et (912
zuela, Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales. 1958-1980. ' ica, Caracas. 1959-1969.
Elite. Caracas. 1925. o Econbmico. Maracaibo, 1982.

F
FACES. Caracas. Universida Central de Venezuela. Facultad de Ciencias ta CEV. Caracas. 1962,
Econbmicas y Sociales. 1972. : 4 Continental. Caracas. 1977-1982.

s Shell. Caracas. 1952-1962.

Farol. Caracas. 1939-1975. 4
Fragmentos. Caracas. Centro de Estudios Latinoamericanos Rémulo

Gallegos. 1976. A la Universitaria de Historia.Caracas.Universidad Santa Marfa. 1982.
- 4 Revista de Anilisis de la realidad chilena. Chile Antifacista. Cara-
cas. 1976.

Gaceta Internacional. Caracas. 1983. i
La Gaceta de Petare: revista de historia, literatura, arte y noticias.
Petare. 1975.

Gaceta del Museo Bolivariano. Caracas. 1946-1950.

Galebn. San Felipe. 1963-1971.

Guarura. Maturin. 1970.

Revista de Ciencias Sociales. Maracaibo. La Universidad del Zulia.
1974. (Continuacibn de Economia y Administracién). Maracaibo.
1958-1969.

-

la de Economia Latinoamericana. Caracas. Banco Central de Ve-
1961.

ta de Estudios Polfiticos. Caracas. 1981.
de Historia. Caracas. 1960-1971.

Historia para todos. Caracas. 1979. ' et ;1;7;" Escuela Superior Fuerzas Armadas de Cooperacion.

I de la Sociedad Bolivariana de Venezuela. Caracas. Sociedad

Integraciébn. Caracas. 1967. " ana. 1939,

- Revista de la Sociedad Venezolana de Historia de la Medicina. Ca-
tas. 1953,

Mensaje Historico. Caracas. 1978,

Metas: revista de econom{a. Maracaibo, 1981.

Montalbén. Caracas. Universidad Catdlica Andrés Bello. 1972.
Mundo Nuevo. Caracas. Universidad Simén Bolivar. Instituto de Altos

Carta Informativa. Caracas. 1979.
Sela en Accibn. Caracas. 1977.
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Semestre Histérico. Caracas. Universidad Central de Venezuela, Fy
tad de Humanidades y Educacién. Coordinacidén de los cursos de
grado. Caracas. 1975-1977.

Sic. Caracas. Centro Gumilla. 1938,
Suma Universitaria. Caracas. Universidad Santa Marfa. 1954,
Sumatoria Econdémica. Caracas. Universidad Santa Marfa. 1982,

T
Teorfa y Praxis. Caracas. 1968-1971.

Teorfa y Sociedad. Caracas. Unversidad Central de Venezuela. Eseyy
de Sociologfa. 1981.

Tercer Mundo Internacional. La Revista del Futuro. Caracas, |

TMAYO/JUNIO 1985

Director: Alberto Koschuetzke
Jefe de Redaceion: Daniel Gonzdlez V,

Tiempo y Espacio. Caracas. Instituto Universitario_ Pedagbgico de Carg
cas.Centro de Investigaciones Histbricas Mario Briceiio Iragorri. |

Tierra Firme: Revista de Historia y Ciencias Sociales. Caracas. 1983,

ANALISIS DE COYUNTURA: Omar Luls Colmenares: CEE: Los Aliados
Proscritos: Andrés Serbin: Cuba: Entre la Ideologia v el Pragmatismo: Juan
Carlos Puig: Malvinas: Tres Anios Después.

TEMA CENTRAL: INSTITUCIONES PARA LA DEMOCRACIA: Alfredo
| Visquez Carrizosa: Democracia Nominal ¥ Democracia Real. El Problema
. de las Libertades en America Latina; Luis Bustamante Belatinde: Exploran-
do ¢l Parlamento en el Peru: Manuel Gaggero Pérez: Continuidad v Rup-
tura. La Legalidad Revolucionaria; Aristides Torres: Fe v Desencanto De-
“mocritico en Venezuela; Fernando Cepeda Ulloa: Poder Judicial v Estabi-
| d Democratica: Jorge Nuafiez: Teoria v Prictica de la Pugna de Pode-
“reés: Rafael de Ia Cruz: Encuentros v Desencuentros con la Democracia, Los
- Nuevos Movimientos Sociales: Humberto Noguelra Alcald: El Presidencia-
* lismo en la Practica Politica.

. POSICIONES: Reorientar, Reconstruir. Renovar el Provecto del MAS

. POLITICA—ECONOMIA—CULTURA: Willy Brandt: Cooperacion en un
Mundo de Tensiones: Sergio Bitar: America Latina—Europa: /,Conflicto
‘0 Colaboracion?; Francisco Itwrraspe: ;Manos a la Obra' Sindicatos Na-
‘clonales por Rama de Actividad: Carmen Rosa Balbi: ;Huelga' o Partici-
Pacion? Nuevas Formas de Lucha Sindical: Ernesto F. Villanueva: Pero-
‘nismo: Entre la Esperanza v la Disgregacion: Carina Perelli - Juan Rial:
" El Discreto Encanto de la Socialdemocracia,

 NOTICIAS—INFORMES—RECENSIONES

David Ruiz

SUSCRIPCIONES

(Incluido flete aéreo)
ANUAL BIENAL
(6 nims. ) (12 numas.)

America Latina

USs 20 USs 33
Resto del Mundo Uss 30 Us: 50
Venezuela Bs. 150 Bs. 250

PAGOS: Cheque en dolares a nombre de NUEVA SOCIEDAD.
a : Apartado 61.712-Chacac-Caracas 1060-A - Venezuela.
_ 98Amos no efectuar transferencias bancarias para cancelar suscripciones.
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Asi termind el paro universitario

Ciudadanos: macidn y resultados necesarios para la oportuna inclu-
Doctor Luis Manuel Carbonell sion del pago de esa deuda en la Ley Habilitante, si-
Ministro de Educacién, Presidente del endo el mismo procedimiento aplicado hasta el mo-
Consejo Nacional de Universidades ‘mento para el pago de la deuda de las Universidades a
Dactor Pedro Augusto Beauperthuy través de esta Ley.

Doctor Antolio Luis Cirdenas Estando los puntos anteriores de esta proposicién den-
Doctor Pedro Rincén Gutiérrez ‘tro del espfritu de los mandatos respecto a la solucién
Profesor Francisc Castillo del conflicto expresados por las Asambleas Generales
Miembros todos de la Comision Exploratoria- e las distintas Asociaciones de Profesores que integran
del Consejo Nacional de Universidades FAPUV esta Federacion acuerda dar una suspensién
* poral del paro de Universidades, el cual entrard en
y ige ncia una vez que el Ejecutivo Nacional oficialmen-
te, por voz del Presidente de la Comisién Exploratoria
‘del C. N. U., Ministro Luis Manuel Carbonell, o vocero
equivalente del Ejecutivo Nacional, anuncie ptiblicamen-
‘te la aceptacion de los térmmos de esta propuesta.
De ustedes muy atentamente, la COMISION DE ENLA-
DE ESTA FEDERACION en materia de este conflicto:

Nos es particularmente grato en atencién a la propuest
ustedes presentadas al Comité de Conflicto de esta Fe
cion, en aproximacion de solucién al conflicto relaciona
pago de la deuda universitaria por parte del Ejecutivo N
nal, expresarles nuestra disposicién de acogimiento de
propuesta en los siguientes términos:
1. El Ejecutivo Nacional reconoce la deuda legitiman
contraida por las Universidades con su personal dog
y de investigacion, ordinario y especial, administrat
obrero, derivada de Normas vigentes. __
2. El Ejecutivo Nacional pagara la deuda referida en
to anterior consolidada al 31-12-1983, a través de
Habilitante. )
3. Para certificar los montos de la deuda en referent
designa una Comision Técnica integrada por el Ml
rio de Hacienda y la OPSU, la cual producird la ¥

of. Omar Rodriguez Madrid Prof.Eliezer Meleén
Of. José Marfa Bohorquez Prof. Silvio Villegas
. Marfa Lira Prof. Francisco Bechara
Prof. Ascender Contreras




Obras recibidas para concursar en el premio anual
APUCV 1985 |

Area Ciencias Basicas

1.- Contribucién al estudio microbiclégico de los médulos
(Estado Apure).

Solucién numérica de las ecuaciones de Euler para peque
de Mach,

RevisiGn taxonomica del género Dalbergia L. P. (
Venezuela.

Regulacion del ealcio intracelular en listmania braziliensis,
Estudio in vitro de la secrecién de la insulina bajo la i
triglicéridos ligados a las VLDL e 1DL.

6.- Identificacién de sistemas: aplicacién en medicina

7 Mbdulos de fracciones v planitud.

w N

i

Area Ciencias de la Salud

Yor Efecto intrautering del virus de |a encefalitis equina venezols

2.- Autoparlante de gldndula paratiroide.

3.- Utilizacién de los bioensayos de discos de papa y artemia si
detectar y aislar piceatannol, como el compuesto antileucémico g
te en las semillas de euphorbia lsgascae. -

4. Influencia de los cuidados intensivos en el prondstico
analisis de 641 casos. '

5.~ Contribucién al estudio del retinoblastoma en Venezuela con &

interds en su histopatologia y ultraestructura.
6.- Medicion de las resistencias eléctricas cerebral, como d
patologias de alto contenido licuoral.
El folklore de la alimentacion en Venezuela y Espafia.
8.- Sintesis del N, N-dietil-2-aminoindano marcado con 14,y es
su distribucidn bioldgica en ratones y ratas.

Area Humanidades

Historia natural del criterio de demarcacion.
Como a nuestro parecer.

La memoria sonora.

Accldn v pasion en los personajes novelescos de Miguel O
Militarismo, élite econdmica y democracia en Venezuela 1984
Himnario incaico del cronista Cristébal de Malina, El Cusquefio.
Las relaciones de produccibn en la agricultura venezolana 19004
Teorfa unificada del lenguaje.

La medicina sacerdotal arcaica.

Elementos para el disefio de planes de estudio,

La busqueda secreta de José Antonio Ramos Sucre,
Efectos sobre la conducta de la transicion entre reforzamiento pé
co y aperiodico.

Ll B BB ot O 8 o

Preguntas y respuestas de numismatica venezolana

{deologia, alienacion e identidad nacional,

Sellos y diplomas de la Universidad Real y Pontificia, Central de Ve-
nezuela, 1721-1983.

Poemas de accidn v otras expresiones de Diego Barboza (1945-1984).

ea Tecnologfas

Nuevo método para eliminar la excicatriz de alternadores sincrénicos.
Calidad microbiol6gica de los helados elaborados en Caracas.

Evaluacion de los recursos geotérmicos de Venezuela,

Modelo lineal para el éalculo de K¢ en acero austenitico.

Movimiento de cuerpos de forma arbitraria, en tuidos a bajo nimero
de reunolds y cercanos g una pared plana.

Adhesion y falla de juntes de resinas epoxicas.

Relaciones entre microestructuras v propiedades mecénicas de un
alambrin de acero entectoide trefilado.

Parmeabilidades relativas en presencia de agua connala.

La estacion lluviosa Gptima.

Disefio de un sistema mecdnico general leva-seguidor independiente
del efecto de resonancia de salto.

Determinacién de las curvas de resonancia de salto para un sistema

_ mecénico flexible leva tangente-seguidor de rodillo.

Sistema constructivo para cubiertas de plastico (Sicup).

\rea Ciencias Sociales

Elementos para 8l estudio de las politicas pablicas del Estado Demo-
criitico Venezolano. El caso CANTV, razdn politica vs. razdn técnica.
La guarda del menor sometido a patria potestad.

Efectos de los medios de comunicacion social en la adquisicidn de ali-
mentos a nivel familiar.

Trabajo femenino, fecundidad vy tamilia popular-urbana,

Socialismo y metcado.

La dependencia de Venszuela.
Venezuela,

Sexualidad y rituales de iniciacion entre los indigenas Warekena del
Rio Guainia -Rio Negro, Territoria Federal Amazonas- Venezuela,
Cuba: veinticinco afios de revolucitn, Crisis v estancamiento del pro-
ceso de transito al socialismo,

Teoria y practica de la legislacién en la temprana Repiblica (Venezue.
Ia 1820-1870).

Ensayos de Antropologia Polftica.

La crisis América Latina v la austeridad mundial

Venezuela y su espacio fronterizo - el problema dnl Ezequiba,

Dependencia y calidad de vida en
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Nuevas

Unidades Médicas
inauguro el IPASME

B E! Instituto de Prevision y Asistencia Social para el Perso-
pal del Ministerio de Educacion —IPASME— inauguro
en los meses de mayo y junio los edificios propios para sus
Unidades Médicas en las ciudades de San Fernando de Apu-
re, Upata, Puerto Cabello y Caridpano, a un costo global de
20 millones de bolivares aproximadamente.

En cada una de las inauguraciones la Junta Administrado-
ra de ese Instituto que preside el Prof. Tomds José Crespo
Martell, el Consejo Directivo y los invitados especiales estu-
vieron acompafiados por los gobernadores de los estados
Apure, Bolivar, Carabobo y Sucre, y de numerosos afiliados
que disfrutardn de un mejor servicio en estas modernas y
funcionales edificaciones.

El edificio para la Unidad Médica de San Fernando de
Apure, fue construido sobre un terreno de 4.649 Mts2 con
1.745 metros cuadrados de construccién, ubicado en la Urb,
José Antonio Paez, Calle Ayacucho de esa capital.

La nueva sede de la Unidad Médica del IPASME en Upa-
ta tiene 633 M2 de construcciéon sobre un terreno de 4.674
m2, ubicado en la Prolongacién de la Calle Cuyuni cruce
con Av. Alberto Ravell de esa poblacion,

En Puerto Cabello la nueva edificacién estda ubicada en el
cruce de las avenidas Bolivar con Faleén y tiene 1.920 Mts2
de construccion en dos niveles.

La sede del IPASME en Canipano consta de 1.745 metros
cuadrados de construccion sobre un terreno de 4.467 m2 ubi-
cada en la Urbanizacion Los Leones, sector El Mangle de esa
ciudad del estado Sucre.

En sus modernos edificios el IPASME prestard asistencia
a una poblacion de afiliados y familiares que supera las 80
mil personas, en las siguientes especialidades: medicina
general, medicina interna, ginecologia, obstetricia, pedia-
tria, cardiologia, gastroenterologia, oftalmologia, otorri-
nolaringologia, traumatologia, urologia, laboratorio clini-
co, odontologia y rayos X y todos los demds servicios que
brinda el Instituto a su numeroso conglomerado del sector
docente del pais.

Las inauguraciones de estas nuevas sedes para sus unida-
des médicas del IPASME, demuestra la ejecucién del pro-
grama de construccién de edificios propios que adelantan
las actuales autoridades de ese Instituto para mejorar la
infraestructura fisica de sus servicios.

|||a||!|li|lilllll|i




El Fondo Editorial Tropykos anuncia que estdn a la venty,
en las principales librerias del pais, los siguientes titulos;

Gémez: Agricultura, Petréleo y Dependencia,

TR o o (MM ) O VENETIELA

Léglca y Teoria de In Historla, \

de Federico Villalba F. P.V.P. Bs. 3:]_2? 2 FE"ERAEI"" NAc IUNAI.

e T AR L v r DE PROFESIONALES DE LA DOCENCIA
7 e e — JUNTA DIRECTIVA NACIONAL

de Morella Barreto P.V.P. Bs. 56.00
Ensayos de Antropologia Politica, A
de Gustavo Martin P.V.P.Bs.S0,00

Temas de la Venezuela Agroexportadora,

de Gastén Carvallo y Josefina de Hernandez P.V.P. Bs. 50,00 | La Junta Directiva Nacional del CO‘GgiO
:;ﬂfgfﬁf“”""’ ot g e o e de Profesores de Venezuela - Federacién
de Nelson Paredes Huggins P.V.P.Bs.65.00 | Nacional de Profesionales de la Docencia -
Teoria de la magia y la religion, informa a nuestros agremiados y al Publi

de Gustavo Martin P.V.P. Bs. 39,00 g y ublico

en General que en reunion ordinaria
I tigacié Clencias Humanas (método y teoria critica), 1
de Hugo Calelo. rosyganibmaere A e | de fecha 17-06-85, fue aprobada

la realizacion de la segunda etapade la

El nifio que no atiende, (disfuncién cerebral minima),

de José Orellana Torrealba P.V.P. Bs.95.00 = Auditoria Nacional por parte del escritorio
Alcoholismo y Familia, @ de Contaduria Publica, Lic. Rafael Simancas,
de Luisa Valencia de Salazar P.V.P. Bs. 54,00

ficorrespondiente a esta gestion administrativa,
comprendidaentreel 1° de enerode 1984,
al 31 dejuliode 1985.

Romance de la Mia Gente,
de Josefina Jorddn P.V.P. Bs. 60,00

Crénicas del Saladillo,

de Rutilio Ortega Y5 B8 S0 - LA JUNTA DIRECTIVA NACIONAL

Distribuye: ,

tl Fondo Editorial Tropykos C.A. M Caracas, Juliode 1985
Apartado Postal N° 47.687 - Caracas 1041-A j

Wopvkes  Teléfono: 62.49.26 e
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Consultivo Nacional (Caracas) 26 de julio
11-07-85

Conferencia del escritor cubano Salvador Morales en la Asociacién de Escritores II

sobre: Marti y el asalto al Cuartel Moncada.
Hora: 7:00 p.m.
13y14

Venta de: afiches, serigrafias, libros, discos y otros materiales sobre Cuba, Merca-

do de los corotos. Los Chaguaramos, estacionamiento de la U.C.V.

17al 31

Presentacién en Caracas y en distintos lugares del pais del Grupo Musical Cémico
de Cuba, **Centurién’".

19-07-85

Sorteo de dos viajes a La Habana. Loterfa del Téchira.

20-07-85

Salida de los pioneros de nuestro instituto para el Campamento de Verano José
Martl.

22al28

Conferencia en Caracas y distintos lugares del interior del Vice presidente de la
Unién de Escritores y Artistas de Cuba, Armando Cristébal.

22al28

Exposicién de afiches, serigrafias y otros materiales en el local del Lv.L.A.
26-07-85

‘Acto central sobre el 26 de julio - Asalto al Cuarte] Moncada. Auditorium de 1s Aso- Il

ciacién de Profesores U.C.V., 7 p.m. Brindis local del 1.V.C.A. 9 p.m.
28-07-85

Verbena semana Aniversario - 26 de julio - Lugar: CELCIT, San Bernardino.
29-07-85

Proyeccion pelicula *‘Lucia’. Cinemateca Nacional, 7 p.m.

NOTA: Durante todo el mes de julio y agosto el LV.C.A. ofrece programacién

turistica para La Habana.
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| " PEDAGOGICO
| DECARACAS

| HISTORIA REGIONAL Y LOCAL

| CARACAS, 18- 19 Y 20 DE JULIO DE 1985

| Instituciones Participantes:

| *Instituto Universitario Pedagoégico de Caracas

| *Instituto Universitario Pedagégico de Maturin
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b SEMINARIO DE

GEOHISTORIA E

SALON AYACUCHO

INSTITUTO UNIVERSITARIO
PEDAGOGICO DE CARACAS

*Universidad Central de Venezuela )
*Universidad de Los Andes (Nicleo Trujillo) r
*La Universidad del Zulia

*Universidad Experimental de Los LLanos
“Ezequiel Zamora”

*Colegio Universitario “Francisco de Miranda”
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Aqui esta Venezuela | B s & et '
para todo el mundo | 1 pY
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Esta planta de conservacion de
m de Lagoven, en el Lago de

racaibo, esta en servicio desde
1954. Gracias al mantenimiento
preventivo conserva idénticos sus
niveles de eficiencia.

Esto se evidencia también en las 6plimas
condiciones de operacion de los equipos
8 instalaciones de Lagoven durante
Muchos afos. Es el resultado de una acti-
lud diligente para atender y reparar opor-
lunamente sus equipos.

ane2uela nocesita mullipiicar efemplos
€omo este para bien del pais.

uﬂ?umos del mantenimiento preventivo H
\ actor real de productividad. #1rid 08 Puiibince te Vorabinis, S.A o
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